
 

ΠANEΠIΣTHMIO AIΓAIOY 

ΣΧΟΛΗ ΑΝΘΡΩΠΙΣΤΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 

ΤΜΗΜΑ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ 

ΚΑΙ ΤΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥ ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΥ 

 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΗ  ΔΙΑΤΡΙΒΗ 

της υποτρόφου ΙΚΥ Αιμιλίας Δαλάρη του Γεωργίου (Α.Μ.:422/2019003) 

 

ΘΕΜΑ: «Σχεδιασμός εκπαιδευτικών προγραμμάτων στη μουσειακή 

αγωγή: Διερεύνηση απόψεων εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης αναφορικά με τη διδασκαλία της τοπικής 

ιστορίας με εφαρμογή εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων» 
 

ΕΠΤΑΜΕΛΗΣ ΕΞΕΤΑΣΤΙΚΗ ΕΠΙΤΡΟΠΗ 

Κόνσολας 

Εμμανουήλ 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Επιβλέπων Τριμελούς 

Συμβουλευτικής Επιτροπής 

Καΐλα  

Μαρία 

Ομότιμη 

Καθηγήτρια 

Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Τριμελούς 

Συμβουλευτικής Επιτροπής 

Ανδρεαδάκης 

Νικόλαος 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Τριμελούς 

Συμβουλευτικής Επιτροπής 

Κοντάκος 

Αναστάσιος 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

Σταμάτης 

Παναγιώτης 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

Καλδή 

Σταυρούλα 

Καθηγήτρια Π.Τ.Δ.Ε. Πανεπιστήμιο 

Θεσσαλίας 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

Τσώλη 

Κωνσταντίνα 

Επίκουρη 

Καθηγήτρια 

Π.Τ.Δ.Ε. Εθνικό και 

Καποδιστριακό 

Πανεπιστήμιο 

Αθηνών 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

 

Ρόδος, 2023 

«Η υλοποίηση της διδακτορικής διατριβής συγχρηματοδοτήθηκε από την Ελλάδα και την Ευρωπαϊκή Ένωση 

(Ευρωπαϊκό Κοινωνικό Ταμείο) μέσω του Επιχειρησιακού Προγράμματος «Ανάπτυξη Ανθρώπινου Δυναμικού, 

Εκπαίδευση και Δια Βίου Μάθηση», 2014-2020, στο πλαίσιο της Πράξης «Ενίσχυση του ανθρώπινου δυναμικού 

μέσω της υλοποίησης διδακτορικής έρευνας Υποδράση 2: Πρόγραμμα χορήγησης υποτροφιών ΙΚΥ σε 

υποψηφίους διδάκτορες των ΑΕΙ της Ελλάδας». 



 

ΠANEΠIΣTHMIO AIΓAIOY 

ΣΧΟΛΗ ΑΝΘΡΩΠΙΣΤΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 

ΤΜΗΜΑ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΠΡΟΣΧΟΛΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ 

ΚΑΙ ΤΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥ ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΥ 

 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΗ  ΔΙΑΤΡΙΒΗ 

της υποτρόφου ΙΚΥ Αιμιλίας Δαλάρη του Γεωργίου (Α.Μ.: 422/2019003) 

 

ΘΕΜΑ: «Σχεδιασμός εκπαιδευτικών προγραμμάτων στη μουσειακή 

αγωγή: Διερεύνηση απόψεων εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης αναφορικά με τη διδασκαλία της τοπικής 

ιστορίας με εφαρμογή εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων» 
 

ΕΠΤΑΜΕΛΗΣ ΕΞΕΤΑΣΤΙΚΗ ΕΠΙΤΡΟΠΗ 

Κόνσολας 

Εμμανουήλ 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Επιβλέπων Τριμελούς 

Συμβουλευτικής Επιτροπής 

Καΐλα  

Μαρία 

Ομότιμη 

Καθηγήτρια 

Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Τριμελούς 

Συμβουλευτικής Επιτροπής 

Ανδρεαδάκης 

Νικόλαος 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Τριμελούς 

Συμβουλευτικής Επιτροπής 

Κοντάκος 

Αναστάσιος 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

Σταμάτης 

Παναγιώτης 

Καθηγητής Τ.Ε.Π.Α.Ε.Σ. Πανεπιστήμιο  

Αιγαίου 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

Καλδή 

Σταυρούλα 

Καθηγήτρια Π.Τ.Δ.Ε. Πανεπιστήμιο 

Θεσσαλίας 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

Τσώλη 

Κωνσταντίνα 

Επίκουρη 

Καθηγήτρια 

Π.Τ.Δ.Ε. Εθνικό και 

Καποδιστριακό 

Πανεπιστήμιο 

Αθηνών 

Μέλος Επταμελούς 

Εξεταστικής Επιτροπής 

 

Ρόδος, 2023 

«Η υλοποίηση της διδακτορικής διατριβής συγχρηματοδοτήθηκε από την Ελλάδα και την Ευρωπαϊκή Ένωση 

(Ευρωπαϊκό Κοινωνικό Ταμείο) μέσω του Επιχειρησιακού Προγράμματος «Ανάπτυξη Ανθρώπινου Δυναμικού, 

Εκπαίδευση και Δια Βίου Μάθηση», 2014-2020, στο πλαίσιο της Πράξης «Ενίσχυση του ανθρώπινου δυναμικού 

μέσω της υλοποίησης διδακτορικής έρευνας Υποδράση 2: Πρόγραμμα χορήγησης υποτροφιών ΙΚΥ σε 

υποψηφίους διδάκτορες των ΑΕΙ της Ελλάδας». 

 



1 
 

 



2 
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οι ζωές που έχει αλλάξει   

και όχι τα σώματα που έχει υπηρετήσει» 

John Falk, Lynn Dierking, M. Adams 
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καθοδήγηση, υποστήριξη, υπομονή καθώς και την ενθάρρυνσή του κατά τη διάρκεια 
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Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Θεσσαλίας κ. Καλδή Σταυρούλα για την τιμή που μου 

έκανε να συμμετέχει στην επταμελή εξεταστική επιτροπή.  
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Αθηνών κ. Τσώλη Κωνσταντίνα που αφιέρωσε τον χρόνο της για την αξιολόγηση της 

παρούσας διατριβής.  

Ευχαριστώ ακόμη, όλους τους γνωστούς και φίλους που με βοήθησαν- ο καθένας με 

τον δικό του τρόπο- στην ολοκλήρωση αυτής της προσπάθειας. Ευχαριστώ ιδιαίτερα τη 
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Περίληψη 

Η διαχείριση της πολιτιστικής κληρονομιάς και η ανάδειξη των ιδιαίτερων 

χαρακτηριστικών μιας κοινωνίας σε συνδυασμό με την αξιοποίηση και την διαμόρφωση 

συλλογικής συνείδησης από τους πολίτες ενός κράτους προβάλλουν τον καθοριστικό ρόλο 

που καλείται να παίξει η εκπαίδευση στην διαμόρφωση της πολιτιστικής συνείδησης και 

της βιώσιμης ανάπτυξης στους/στις μαθητές/τριες.  

Στο σύγχρονο ελληνικό σχολείο κυριαρχούν οι βασικές διαδικασίες της διδασκαλίας 

και της μάθησης, οι οποίες βρίσκονται σε στενή σχέση και συνάφεια μεταξύ τους, 

μολονότι διατηρούν τα ιδιαίτερα γνωρίσματα και χαρακτηριστικά τους. Το Υπουργείο 

Παιδείας για να είναι σε θέση να ανταποκριθεί στις σύγχρονες προκλήσεις που βιώνει ο/η 

μαθητής/τρια και στην είσοδο των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαίδευση και της τεχνητής 

νοημοσύνης, αναδιαμορφώνει συνεχώς τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών καθώς και 

τις μεθοδολογικές προσεγγίσεις με στόχο να είναι συμβατές στις ανάγκες και στα 

ενδιαφέροντα των μαθητών/τριών.  

Η παρούσα διδακτορική διατριβή αποσκοπεί στην διερεύνηση των απόψεων 

εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης σχετικά με την επίδραση 

εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων, με έμφαση στη μουσειακή αγωγή, για την 

καλλιέργεια θετικών στάσεων σε μαθητές/τριες δημοτικών σχολείων, αναφορικά με το 

μάθημα της Ιστορίας, αξιοποιώντας τα δεδομένα συγκεκριμένης έρευνας. Η έρευνα 

υιοθέτησε την ποσοτική μέθοδο ενώ ως ερευνητική στρατηγική επιλέχθηκε η αγωγή της 

υπαίθρου (outdoor education). Η διεξαγωγή της έρευνας πραγματοποιήθηκε σε σχολικές 

μονάδες του νομού Αιτωλοακαρνανίας κατά το σχολικό έτος 2022-2023. Περαιτέρω 

στόχοι της διατριβής αποτέλεσαν: α) η διερεύνηση των απόψεων εκπαιδευτικών και 

μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης για την εφαρμογή εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας, 

β) η διερεύνηση των απόψεων μαθητών/τριών και εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης για την αξιοποίηση εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων στη διδασκαλία 

του μαθήματος της Ιστορίας, γ) η καταγραφή του επίπεδου που οι εκπαιδευτικοί 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης θεωρούν ότι γνωρίζουν πώς να ενσωματώνουν θέματα 

μουσειακής αγωγής στη διδασκαλία τους, δ) η παρουσίαση των μαθησιακών 

αποτελεσμάτων σύμφωνα με τους/τις μαθητές/τριες από την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού 
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προγράμματος μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας 

στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση. 

Στην έρευνα συμμετείχαν συνολικά 7 δημοτικά σχολεία της Πρωτοβάθμιας Διεύθυνσης 

Αιτωλοακαρνανίας ενώ πληθυσμός αναφοράς στο συγκεκριμένο ερευνητικό εγχείρημα 

αποτέλεσαν 120 μαθητές που φοιτούσαν στην ΣΤ΄ τάξη των δημοτικών σχολείων της 

πόλης του Μεσολογγίου και του Αιτωλικού κατά το σχολικό έτος 2022-2023. Επίσης, 

συμμετείχαν και 180 εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης και συγκεκριμένα 

εκπαιδευτικοί δημοτικών σχολείων από τον νομό Αιτωλοακαρνανίας αλλά και από το 

νομό Δωδεκανήσων και συγκεκριμένα από την πόλη της Ρόδου. 

Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι οι εκπαιδευτικοί του δείγματος, θεωρούν πως 

η μάθηση πρέπει να λαμβάνει χώρα εκτός σχολικής τάξης. Διατυπώνεται επιπλέον άποψη 

πως θα έπρεπε να υπάρχουν εκπαιδευτικοί τέχνης στα σχολεία στο πλαίσιο της μουσειακής 

αγωγής ενώ παράλληλα οι εκπαιδευτικοί συμφωνούν ότι το μάθημα της μουσειακής 

αγωγής πρέπει να καθιερωθεί  επίσημα στο ωρολόγιο πρόγραμμα των δημοτικών 

σχολείων. Το υψηλό ποσοστό συμφωνίας των δηλώσεων των εκπαιδευτικών σχετικά με 

τα ζητούμενα που κλήθηκαν να απαντήσουν, έδειξαν ότι οι εκπαιδευτικοί που συμμετείχαν 

στην έρευνα πιστεύουν ότι η μουσειακή αγωγή καθώς και η αγωγή της υπαίθρου μπορούν 

να αποτελέσουν κίνητρα ενθάρρυνσης των μαθητών/τριών να αποκτήσουν γνώσεις 

αναφορικά με το φυσικό περιβάλλον και την Τοπική Ιστορία. Εν ολίγοις, η πλειοψηφία 

των εκπαιδευτικών σημείωσε μεγάλο ποσοστό συμφωνίας σχετικά με τη συμμετοχή των 

μαθητών σε δραστηριότητες μουσειακής αγωγής, εκτιμώντας ότι βελτιώνουν τις 

γνωστικές ικανότητες των μαθητών/τριών.  

Όσον αφορά τα αποτελέσματα των ερωτηματολογίων των μαθητών/τριών 

παρατηρήθηκε μεγάλη αύξηση σωστών απαντήσεων σε ερωτήσεις γνώσεων που 

αφορούσαν την Τοπική Ιστορία της πόλης του Μεσολογγίου. Οι μαθητές/τριες 

κατανόησαν ακόμη τους κινδύνους της πολιτιστικής κληρονομιάς δίνοντας έμφαση στον 

ανθρώπινο παράγοντα αλλά και στην επίδραση των φυσικών καταστροφών. Αναφορικά με 

τις στάσεις των παιδιών για την πολιτιστική κληρονομιά, παρατηρήθηκε θετικότητα καθώς 

θα συμμετείχαν ενεργά και θα έκαναν περισσότερες πραγματικές δράσεις όσον αφορά την 

προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς του τόπου τους. Ταυτόχρονα, τα περισσότερα 

παιδιά δήλωσαν ότι θα επιθυμούσαν να έχουν προετοιμαστεί πριν την επίσκεψή τους στο 
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μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα ενώ τόνισαν ακόμη την επιθυμία τους η 

υποθετική επίσκεψη στο κήπο των Ηρώων να είχε εμπλουτιστεί με ψηφιακά μέσα όπως 

εφαρμογές εικονικής πραγματικότητας (VR - Virtual Reality), διαδραστικές οθόνες αφής 

και εφαρμογές επαυξημένης πραγματικότητας (AR- Augmented Reality).  

Αναφορικά με την αξιολόγηση του προτεινόμενου εκπαιδευτικού προγράμματος, οι 

περισσότεροι/ες μαθητές/τριες δήλωσαν πως η εμπειρία τους ήταν συναρπαστική ενώ 

σημαντικό στοιχείο αποτέλεσε το γεγονός ότι οι περισσότεροι/ες από αυτούς/ές τόνισαν 

ότι δεν αισθάνθηκαν ότι «ζωντάνεψαν» τα μουσειακά εκθέματα, γεγονός που μπορεί να 

οφείλεται στον εξ’ αποστάσεως σχεδιασμό του προτεινόμενου εκπαιδευτικού 

προγράμματος λόγω περιορισμών της πανδημίας του COVID-19. 
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Abstract 

The management of cultural heritage and the highlighting of the specific characteristics 

of a society, in combination with the utilization and shaping of collective consciousness by 

the citizens of a state, emphasize the crucial role that education is called upon to play in 

shaping cultural awareness and sustainable development in students. 

In the modern Greek school, the fundamental processes of teaching and learning prevail, 

which are closely related and interconnected, while maintaining their unique features and 

characteristics. The Ministry of Education, to respond to the contemporary challenges 

faced by students, such as the introduction of New Technologies in education and artificial 

intelligence, continually reshapes the Curriculum Programs as well as the methodological 

approaches to make them compatible with the needs and interests of the students. 

The present doctoral thesis aims to investigate the impact of alternative teaching 

approaches, with an emphasis on Museum Education, on cultivating positive attitudes in 

primary school students regarding the history subject, using data from specific research. 

The research adopted a quantitative approach as a research strategy and was conducted in 

school units in the region of Aitoloakarnania in 2023. Further objectives of the thesis 

included: a) the utilization of alternative teaching approaches to develop students' social 

skills, b) the exploration of the effectiveness of alternative teaching approaches compared 

to traditional teaching, c) the examination of primary education educators' opinions on 

museum education, d) the investigation of students' knowledge of local history in their area 

before and after the research. 

In the research, a total of 7 primary schools from the Primary Education Directorate of 

Aitoloakarnania participated. The target population in this research project consisted of 

120 students attending the sixth grade in primary schools in the cities of Messolonghi and 

Aitoliko during the school year 2022-2023, as well as all the educators who taught in these 

classes, including educators selected through random sampling from across Greece. 

The research results indicated that the educators in the sample believe that learning 

should take place outside the classroom. There is also an opinion that there should be art 

educators in schools as part of museum education, while at the same time, educators agree 

that the subject of museum education should be officially incorporated into the curriculum 

of primary schools. The high level of agreement in the statements made by the educators 
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regarding the questions they were asked to answer showed that the educators who 

participated in the research believe that museum education, as well as outdoor education, 

can serve as motivating factors for students to acquire knowledge about the natural 

environment and local history. In short, the majority of educators noted a high level of 

agreement regarding students' participation in museum education activities, believing that 

these activities improve the cognitive skills of students. 

As for the results of the students' questionnaires, a significant increase in correct answers 

to questions about the local history of the city of Messolonghi was observed. The students 

also gained an understanding of the dangers to cultural heritage, emphasizing the human 

factor but with significant awareness of natural disasters. 

Regarding the attitudes of the children towards cultural heritage, a positive change was 

observed, as they would actively participate and take more real actions concerning the 

protection of their local cultural heritage. However, when it comes to hypothetical actions 

related to cultural heritage, there were no statistically significant differences in the 

children's statements. At the same time, most children stated that they would prefer to be 

prepared before visiting the museum with some museum-related activities. They also 

emphasize that they would like their visit to the Heroes' Garden to be enriched with digital 

media such as virtual reality applications (VR - Virtual Reality), interactive touch screens 

and augmented reality applications (AR - Augmented Reality). 

Regarding the evaluation of the proposed educational program, most students reported 

that their experience was exciting. However, a significant factor was that most students 

stated that they did not feel the museum exhibits "come to life," which may be attributed 

to the remote design of the proposed educational program due to the constraints of the 

COVID-19 pandemic. 
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Εισαγωγή 

Η προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς αποτελεί κεντρικό άξονα της πολιτιστικής 

πολιτικής καθώς όπως υπογραμμίζει η Ντ. Κόνσολα (2006:40-41):«η διατήρηση και η 

προβολή των μνημείων της υλικής και της άυλης κληρονομιάς επιδιώκουν κατά κύριο λόγο 

να συντηρήσουν την εθνική ιστορική μνήμη και να τη μεταβιβάσουν στις επόμενες γενεές». 

Βασική επιδίωξη των σύγχρονων κοινωνιών αποτελεί η καλλιέργεια της συνείδησης των 

ενεργών πολιτών να συν-διαμορφώσουν το μέλλον σύμφωνα με τις αρχές της 

περιβαλλοντικής και κοινωνικής αειφορίας όπου μαθητές/τριες αλλά και το σύνολο της 

σχολικής κοινότητας σύμφωνα με τον Παπαβασιλείου (2006:157): «με συνεργατικές 

δράσεις θα έρθουν σε άμεση επαφή με πραγματικές καταστάσεις της καθημερινότητας με 

στόχο να αποκτήσουν χρήσιμες εμπειρίες». Για την προώθηση της εκπαίδευσης στην 

προοπτική της αειφόρου ανάπτυξης θεωρείται απαραίτητος ο προσανατολισμός της σε 

θέματα που αφορούν την τοπική κοινωνία. Για τη μελέτη των θεμάτων αυτών, 

προτείνεται η ανάπτυξη στο σχολείο σχετικών δραστηριοτήτων, μέσω των οποίων οι 

μαθητές/τριες εμπλέκονται ενεργά και συνεργάζονται με τοπικές υπηρεσίες ενώ 

επισκέπτονται παράλληλα προστατευόμενες περιοχές ή άλλες περιοχές οικολογικής 

κληρονομιάς (Δημητρίου, 2009:88). 

Το μουσείο αποτελεί το σημαντικότερο χώρο επαφής και επικοινωνίας του κοινού με 

την ιστορία. Προσφέρει στους επισκέπτες βιωματικές εμπειρίες που βασίζονται στην 

επαφή με πραγματικά αντικείμενα και εκθέματα τα οποία προκαλούν το ενδιαφέρον και 

την περιέργεια των μαθητών/τριών προσφέροντάς τους ευκαιρίες για μάθηση. Άλλωστε, 

η επίσκεψη του μικρού επισκέπτη στον χώρο του μουσείου δημιουργεί ευκαιρίες για 

ανάπτυξη της κοινωνικής συμπεριφοράς καθώς και για κατανόηση του ιστορικού 

παρελθόντος.  

Το έντονο ενδιαφέρον της διεθνούς επιστημονικής και εκπαιδευτικής κοινότητας για 

την προώθηση των εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων καθώς επίσης και η 

αναγκαιότητα αλλαγής του τυποποιημένου αναλυτικού προγράμματος σπουδών στο 

συνεχώς μεταβαλλόμενο σχολικό περιβάλλον, έχει προκαλέσει αρκετές συζητήσεις 

αναφορικά με την διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας και την προώθησή του μέσω 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε χώρους πολιτιστικού και πολιτισμικού ενδιαφέροντος 

όπως μουσεία, αρχαιολογικούς χώρους, πινακοθήκες κ.ά. 
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Οι υπάρχουσες έρευνες σχετικά με τη μουσειακή αγωγή και την διδασκαλία του 

μαθήματος της Ιστορίας συνδέονται περισσότερο με την εφαρμογή εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων σε μουσειακούς χώρους, την καταγραφή των μαθησιακών 

αποτελεσμάτων, την καλλιέργεια της συνεργασίας και την εκμάθηση της Τοπικής 

Ιστορίας. Σύμφωνα με αποτελέσματα ερευνών που πραγματοποιήθηκαν σε σχολεία σε 

χώρες όπως η Σλοβακία, η Αγγλία και η Αυστραλία το αίσθημα συνεργασίας, η 

συμμετοχή στη λήψη αποφάσεων, η ανάληψη πρωτοβουλιών και η ανάπτυξη κριτικής 

και δημιουργικής σκέψης αποτελούν βασικούς παράγοντες που διαμορφώνουν 

κατάλληλες συνθήκες για την προώθηση της μουσειακής αγωγής και την εκμάθηση της 

Τοπικής Ιστορίας μέσω εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων όπως η αγωγή της 

υπαίθρου (Gambino et al., 2009; Hooper-Greenhill, 2010; Kollárová & Nagyová, 2022). 

Η παρούσα διδακτορική διατριβή αποσκοπεί στην διερεύνηση των απόψεων 

εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης σχετικά με την επίδραση 

εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων, με έμφαση στη μουσειακή αγωγή, για την 

καλλιέργεια θετικών στάσεων σε μαθητές/τριες δημοτικών σχολείων, αναφορικά με το 

μάθημα της Ιστορίας, αξιοποιώντας τα δεδομένα συγκεκριμένης έρευνας. Για την 

διερεύνηση του ερευνητικού προβλήματος της παρούσας διδακτορικής διατριβής 

μελετήθηκαν οι απόψεις εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης και, ειδικότερα, 

εκπαιδευτικών δημοτικών σχολείων σχετικά με τη μουσειακή αγωγή. Επιχειρήθηκε 

ακόμα να διερευνηθούν οι απόψεις και οι γνώσεις των μαθητών της ΣΤ΄ τάξης δημοτικών 

σχολείων της πόλης του Μεσολογγίου και του Αιτωλικού αναφορικά με τη μελέτη και 

την κατανόηση της Τοπικής Ιστορίας της περιοχής τους. 

Λόγω των περιορισμών της πανδημίας του COVID-19 κατά τις σχολικές χρονιές 2020-

2021 και 2021-2022 και της απαγόρευσης σχολικών εκδρομών και εκπαιδευτικών 

περιπάτων προέκυψε αδυναμία υλοποίησης της εκπαιδευτικής δράσης στο πεδίο της 

έρευνας και συνεπώς πραγματοποιήθηκε αναδιάρθρωση του εκπαιδευτικού προγράμματος 

και αποφασίστηκε να πραγματοποιηθεί μόνο ο σχεδιασμός του αφού η υλοποίηση λόγω 

των συνθηκών της πανδημίας ήταν αδύνατη. Είναι άλλωστε γνωστό ότι η πανδημία του 

COVID-19 επηρέασε κατά πολύ την εκπαιδευτική διαδικασία καθώς σχολεία έμειναν 

κλειστά, εκπαιδευτικές εκδρομές και περίπατοι απαγορεύτηκαν και γενικώς οι περιορισμοί 

που ήρθαν αντιμέτωποι τόσο τα παιδιά όσο και εκπαιδευτικοί και γονείς ήταν πολυάριθμοι.  
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Συνεπώς, ο σχεδιασμός ενός εκπαιδευτικού προγράμματος που βασίζεται στις 

εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις αναμένεται να επιφέρει αλλαγές στην ομάδα των 

μαθητών/τριών που θα συμμετέχει στο πρόγραμμα, αλλαγές που σχετίζονται με τις 

γνώσεις τους αναφορικά με την πολιτιστική κληρονομιά και την προστασία του φυσικού 

περιβάλλοντος 

Ειδικότερα, τα ερευνητικά ερωτήματα που κατηύθυναν την έρευνα ήταν: 

 Ερώτημα 1:Ποιες είναι οι απόψεις εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης για την εφαρμογή εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας;  

 Ερώτημα 2: Ποιες είναι οι απόψεις μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης για 

την αξιοποίηση εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων στη διδασκαλία του 

μαθήματος της Ιστορίας;  

 Ερώτημα 3: Σε ποιο βαθμό οι εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης θεωρούν 

ότι γνωρίζουν πώς να ενσωματώσουν θέματα μουσειακής αγωγής στη διδασκαλία 

τους;  

 Ερώτημα 4: Ποια μπορεί να είναι τα μαθησιακά αποτελέσματα σύμφωνα με 

τους/τις μαθητές/τριες από την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού προγράμματος 

μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας στην 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση; 

Η παρούσα διδακτορική διατριβή έχει θεωρητικό υπόβαθρο αφενός τις έννοιες της 

πολιτιστικής κληρονομιάς και της μουσειακής αγωγής και αφετέρου, τον χώρο του 

μουσείου που θεωρείται χώρος μάθησης και αγωγής, δομημένος πάνω σε μαθησιακές 

θεωρίες. 

Το πρώτο μέρος της διατριβής αναφέρεται στο θεωρητικό και εννοιολογικό πλαίσιο της 

διδακτορικής έρευνας στο οποίο γίνεται σύντομη αναφορά στην έννοια και τις μορφές της 

πολιτιστικής κληρονομιάς και του πολιτισμικού τουρισμού, στη μουσειακή αγωγή και τα 

μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα στον χώρο του μουσείου, στις μαθησιακές θεωρίες 

για τα μουσεία καθώς και στις εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις. 

Αναλυτικά, το πρώτο κεφάλαιο αναφέρεται στην έννοια της πολιτιστικής κληρονομιάς 

και . παρουσιάζει τις διάφορες μορφές της ενώ γίνεται αναφορά και στα οφέλη που 

μπορούν να προσφέρουν στην τοπική ανάπτυξη ο πολιτισμικός και ο μαθητικός τουρισμός. 
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Ακόμη, παρουσιάζεται ο πολιτισμός ως αναπτυξιακός πόρος στο πλαίσιο της πολιτισμικής 

αειφορίας.  

Το δεύτερο κεφάλαιο παρουσιάζει τις έννοιες της Γενικής αλλά και της Τοπικής Ιστορίας 

και εστιάζει στην καλλιέργεια ιστορικής σκέψης και ενσυναίσθησης εκ μέρους των 

μαθητών/τριών αλλά και στη σημασία του ιστορικού χώρου αλλά και της μελέτης πεδίου 

στο πλαίσιο της διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση.  

Το τρίτο κεφάλαιο αφορά το μουσείο και συγκεκριμένα εστιάζει στην ιστορική 

αναδρομή του όρου ενώ επιδιώκεται παράλληλα η εννοιολογική αποσαφήνισή του. Εν 

συνέχεια, περιγράφονται οι διαφορετικές μαθησιακές θεωρίες που αφορούν τα μουσεία 

και επιχειρείται μια ενδεικτική κατηγοριοποίηση των μουσείων. Στο κεφάλαιο αυτό, 

παρουσιάζεται επίσης η εκπαιδευτική του διάσταση και η αναγκαιότητα συνεργασίας και 

επικοινωνίας μεταξύ σχολείου και μουσείου. 

Το τέταρτο κεφάλαιο πραγματεύεται τις έννοιες της μουσειακής αγωγής και των 

μουσειακών εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Παρουσιάζεται η εννοιολογική αποσαφήνιση 

του όρου μουσειακή αγωγή και προσδιορίζεται χρονικά η εμφάνισή της στην Ελλάδα. 

Μετέπειτα, γίνεται αναφορά στα μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα, στους στόχους 

και στις βασικές παιδαγωγικές τους αρχές.  

Το πέμπτο κεφάλαιο παρουσιάζει τις σύγχρονες ανάγκες της σχολικής εκπαίδευσης και 

αναλύει τις εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις που σχετίζονται με την ανάπτυξη 

προσωπικών και κοινωνικών δεξιοτήτων των μαθητών/τριών όπως η ομαδοσυνεργατική 

διδασκαλία, η βιωματική μέθοδος, η δημιουργική γραφή ενώ γίνεται αναφορά και στο 

μοντέλο επεξεργασίας των πληροφοριών καθώς και στις συμπεριφοριστικές θεωρίες που 

βασίζονται ορισμένες μορφές βιωματικών μαθησιακών δραστηριοτήτων. 

Το δεύτερο μέρος της διατριβής αφορά την μεθοδολογία της έρευνας. Συγκεκριμένα, 

στο έκτο κεφάλαιο περιγράφεται η ερευνητική μέθοδος που χρησιμοποιήθηκε για την 

συλλογή και την ανάλυση των δεδομένων, τα ερευνητικά ερωτήματα που τέθηκαν καθώς 

και το δείγμα και η διαδικασία της έρευνας. 

Ακολούθως, το έβδομο κεφάλαιο παρουσιάζει το παράδειγμα του προτεινόμενου 

εκπαιδευτικού προγράμματος που επιλέχθηκε για την υποστήριξη αυτής της διδακτορικής 

έρευνας, ενώ αναλύεται ακόμη η στρατηγική της έρευνας και συγκεκριμένα η αγωγή της 
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υπαίθρου (outdoor education) ως μέθοδος εναλλακτικής διδασκαλίας έναντι της 

παραδοσιακής.  

Μετέπειτα, στο όγδοο κεφάλαιο παρουσιάζονται και αναλύονται τα αποτελέσματα της 

ανάλυσης των δεδομένων σύμφωνα με τα ερωτήματα που καθοδήγησαν την έρευνα ενώ 

δίνεται παράλληλα η περιγραφική και επαγωγική ανάλυση των δεδομένων.  

Τέλος, στο ένατο κεφάλαιο, γίνεται η συζήτηση των αποτελεσμάτων και καταγράφονται 

τα συμπεράσματα τα οποία προκύπτουν από αυτά. Η διατριβή ολοκληρώνεται με τους 

περιορισμούς της έρευνας, τις προτάσεις για μελλοντική έρευνα και αξιοποίηση των 

ευρημάτων από ενδιαφερόμενους εκπαιδευτικούς φορείς και ερευνητές και το δεύτερο 

μέρος της διατριβής ολοκληρώνεται με την παράθεση της βιβλιογραφίας.  

Τέλος, μετά την βιβλιογραφία, περιλαμβάνονται τέσσερα παραρτήματα. Το πρώτο 

παράρτημα περιλαμβάνει το ερωτηματολόγιο των εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης. Το δεύτερο παράρτημα περιλαμβάνει το αρχικό ερωτηματολόγιο των 

μαθητών/τριών που αποσκοπεί στην διερεύνηση των απόψεων και των γνώσεων τους 

αναφορικά με θέματα μουσειακής αγωγής, πολιτιστικής κληρονομιάς και Τοπικής 

Ιστορίας. Το τρίτο παράρτημα παρουσιάζει το ερωτηματολόγιο αξιολόγησης του 

προτεινόμενου εκπαιδευτικού προγράμματος εκ μέρους των μαθητών/τριών ενώ στο 

τέταρτο παράρτημα περιλαμβάνεται το έντυπο συγκατάθεσης των γονέων.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1ο 

ΠΟΛΙΤΙΣΤΙΚΗ ΚΛΗΡΟΝΟΜΙΑ 

 

 

Από την εποχή που ο άνθρωπος εμφανίστηκε στον πλανήτη μας αγωνίζεται συνεχώς 

όχι μόνο για την βελτίωση του βιοτικού του επιπέδου, αλλά παράλληλα και για την άνοδο 

του πνευματικού και του κοινωνικού του επιπέδου. Μάχεται με τη φύση, τα ένστικτα, την 

αγριότητα, ενώ ταυτόχρονα προχωρεί και δημιουργεί ολοένα ιδέες και ιδανικά, συστήματα 

και θεσμούς, ηθικές αξίες και έργα τέχνης, όλα τα στοιχεία που αποτελούν τον πολιτισμό 

του ανθρώπου.  

Στην αέναη αυτή πρόοδο, πολλοί λαοί πρόσφεραν τη συμβολή τους και έθεσαν τις 

βάσεις ενός πολιτισμού. Όμως, ο πολιτισμός εκείνος που δεν αποτελεί μόνο ιστορία αλλά 

είναι ζωντανή πραγματικότητα, με ακτινοβολία οικουμενική και αιώνια, είναι ο κλασικός 

ελληνικός πολιτισμός. Αυτός καθιέρωσε τις αρχές που ρυθμίζουν τη ζωή μας κι εκεί 

βρίσκονται οι ρίζες του δικού μας, του σημερινού ευρωπαϊκού πολιτισμού. Οι αρχές της 

ελευθερίας, τα ιδανικά της πατρίδας και της δικαιοσύνης, η επιστήμη, η τέχνη, η 

αναζήτηση και η φιλοσοφία γεννήθηκαν στην Ελλάδα. Η ιστορική εξέλιξη του πολιτισμού 

μας πέρασε από διάφορες φάσεις, αρχίζοντας από τη Νεολιθική εποχή και φτάνοντας στην 

εποχή του χαλκού, περνώντας στην Κλασσική εποχή, αργότερα στην Ελληνιστική εποχή 

και το Βυζαντινό πολιτισμό και τέλος στο νεοελληνικό πολιτισμό. 

 Η ένδοξη αυτή πορεία άφησε πίσω της κείμενα, έργα τέχνης και ερείπια, σκορπισμένα 

σε ολόκληρη την χώρα. Ιερό καθήκον και χρέος όλων μας είναι να διαφυλάξουμε αυτή 

μας την κληρονομιά, κι έτσι, στο δρόμο της τεχνολογικής ανάπτυξης, της προόδου και του 

εκσυγχρονισμού που βρισκόμαστε σήμερα, να αγκαλιάσουμε με αγάπη το ιστορικό 

παρελθόν και τις παραδόσεις μας καθώς με αυτό τον τρόπο θα διατηρήσουμε αναλλοίωτη 

την ιδιότυπη ελληνική μορφή του πολιτισμού μας και θα δημιουργήσουμε ένα καλύτερο 

μέλλον. 
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1.1 Έννοια και μορφές της πολιτιστικής κληρονομιάς 

Η εννοιολογική προσέγγιση του όρου «πολιτιστική κληρονομιά» περιλαμβάνει τη 

συζήτηση των πτυχών του πολιτισμού, της κληρονομιάς και εν τέλει της πολιτιστικής 

κληρονομιάς. Οι ανθρωπολόγοι υποστηρίζουν ότι στον όρο «πολιτισμό» καθρεφτίζεται ο 

συνολικός τρόπος ζωής μιας κοινωνίας, καθώς ακόμη και η θρησκεία, οι μύθοι, η τέχνη 

και όλη η συστηματική γνώση που μεταδίδεται από γενιά σε γενιά. Όπως προσθέτει ο 

Κόνσολας (2002:134) «η ιστορική εξέλιξη συντελείται με τη διαμάχη ανάμεσα στην 

παράδοση και τα νέα στοιχεία, με τη σύνθεση του παλιού με το νέο, που αποτελούν και τις 

διάφορες εκφάνσεις του πολιτισμού». 

Από την άλλη μεριά, ως «κληρονομιά» θα μπορούσε να οριστεί αυτό που πρόκειται ή 

είναι πιθανό να μεταλαμπαδευτεί. Σύμφωνα με τους Κόνσολα & Παναγιωτοπούλου 

(2008:55): «κληρονομιά μπορεί να θεωρηθεί η γνώση αντί το τεχνούργημα που περιλαμβάνει 

οικονομικό και πολιτιστικό κεφάλαιο, το οποίο δεν εμπλέκεται άμεσα με μια μελέτη του 

παρελθόντος». Σύμφωνα με τους παραπάνω ορισμούς, γίνεται σαφές ότι η έννοιας της 

Πολιτιστικής Κληρονομιάς αποτελεί αντικείμενο εκτενών συζητήσεων στη διεθνή 

βιβλιογραφία, ενώ με όσα αναφέρει η Κοντοπούλου (2021:11) πρόκειται για «την 

κληρονομιά φυσικών έργων και άυλων χαρακτηριστικών γνωρισμάτων μιας ομάδας ή 

κοινωνίας που κληρονομούνται από τις προηγούμενες γενιές, διατηρούνται στο παρόν και 

απονέμονται στις μελλοντικές γενιές προς όφελός τους».  

Σύμφωνα με την σύμβαση της Χάγης του 1954, η πολιτιστική κληρονομιά διακρίνεται 

ανάλογα με το είδος του προστατευόμενου έργου και την προέλευσή του σε τρεις 

υποκατηγορίες α. την κινητή πολιτιστική κληρονομιά (γλυπτά, πίνακες), β. τα ακίνητα 

μνημεία (αρχαιολογικοί χώροι) και γ. την υποθαλάσσια κληρονομιά (ναυάγια, υποβρύχια, 

ερείπια). Διακρίνεται ακόμη σε φυσική και άυλη. Η πρώτη περιλαμβάνει τα πολιτιστικά 

τοπία, γεωλογικούς, βιολογικούς και φυσικούς σχηματισμούς, ενώ η δεύτερη διέπεται από 

τη σύμβαση για την προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς της UNESCO του 2003 

σύμφωνα με το νόμο 3521/2006. Τέλος, ξεχωριστή αναφορά γίνεται για την 

επαπειλούμενη πολιτιστική κληρονομιά, η οποία απειλείται από τρεις βασικές μορφές 

κινδύνου: α. την ύπαρξη στρατιωτικής αναγκαιότητας, β. το παράνομο εμπόριο 

πολιτιστικών αγαθών και γ. τις ένοπλες συγκρούσεις. 
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1.1.1 Υλική κληρονομιά 

Η υλική πολιτιστική κληρονομιά περιλαμβάνει όλα τα αντικείμενα, τα κτίρια, τα τοπία 

και οποιαδήποτε άλλη υλική έκφραση ενός πολιτισμού. Αυτά τα στοιχεία μας δίνουν μια 

κατανόηση της Ιστορίας, της κουλτούρας και των παραδόσεων μιας κοινότητας. 

Αναφέρεται ακόμη στα στοιχεία του πολιτισμού που μεταδίδονται από τις παλιές γενιές 

στις νεότερες μέσω των αντικειμένων και των υλικών που κατασκευάζονται και 

χρησιμοποιούνται. 

Η υλική κληρονομιά μπορεί να είναι απόλυτα ξεχωριστή και εμβληματική για τον 

πολιτισμό ενός λαού. Μπορεί να περιλαμβάνει κτίρια, μνημεία και μουσεία, αλλά και 

καλλιτεχνικά έργα όπως ζωγραφική, γλυπτική, κεραμική κ.ά. Επίσης, μπορεί να 

περιλαμβάνει παραδοσιακά ρούχα, τρόπους ζωής, παραδοσιακές τεχνικές και παραδόσεις. 

Αυτά τα αντικείμενα δεν είναι απλώς αξιόλογα για την ιστορική τους αξία, αλλά είναι 

επίσης σημαντικά για τον πολιτισμό και την ταυτότητα μιας κοινωνίας. Με τη διατήρηση 

αυτών των αντικειμένων, οι πολιτισμοί και οι παραδόσεις παραμένουν ζωντανοί και 

διασφαλίζεται η μετάδοσή τους στις μελλοντικές γενιές. 

 

1.1.2 Άυλη κληρονομιά 

Η πολιτιστική κληρονομιά δεν περιορίζεται στις υλικές εκφάνσεις της κουλτούρας αλλά 

περιλαμβάνει τις ζωντανές παραδόσεις κοινοτήτων, οι οποίες έχουν γενεαλογικό 

χαρακτήρα καθώς μεταδίδονται μεταξύ των γενεών.  

Άυλη πολιτιστική κληρονομιά θεωρούνται οι πρακτικές, οι παραστάσεις, οι εκφράσεις, 

τα σύμβολα, οι γνώσεις, οι ικανότητες που οι κοινωνικές ομάδες αναγνωρίζουν ως 

συστατικά στοιχεία του πολιτισμού τους. Όπως υπογραμμίζουν και οι Λουτζάκη & 

Πουλάκης (2016:350): «η  κληρονομιά αυτή, από τη μία μεριά, συνεχώς μετασχηματίζεται 

σε σχέση με το περιβάλλον, τη φύση και την ιστορία και από την άλλη, ενισχύει την ταυτότητα 

και τη συνοχή των κοινοτήτων, προωθώντας τον αμοιβαίο σεβασμό για την πολιτιστική 

διαφορετικότητα και την ανθρώπινη δημιουργικότητα». Η UNESCO, με το ν.3521/2006 

όπως αυτός αποτυπώνεται στην Εφημερίδα της Κυβέρνησης (2006:3037) ορίζει ως άυλη 

πολιτιστική κληρονομιά «τις πρακτικές, αναπαραστάσεις, εκφράσεις, γνώσεις και τεχνικές 

καθώς και τα εργαλεία, αντικείμενα, χειροτεχνήματα και πολιτιστικούς χώρους που 

συνδέονται με αυτές και τις οποίες οι κοινότητες, οι ομάδες και τα άτομα αναγνωρίζουν ως 

μέρος της πολιτιστικής κληρονομιάς τους». 
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 Μολονότι τα μουσεία άυλης πολιτιστικής κληρονομιάς είναι λιγοστά και σπανίζουν σε 

αντιδιαστολή με άλλους τύπους εκθεσιακών χώρων, ωστόσο οι ιδιόμορφοι αυτοί 

πολιτιστικοί φορείς μπορούν να αποτελέσουν οχήματα μεταφοράς και επικοινωνίας της 

ζωντανής, βιωμένης και βιωματικής παράδοσης ενός τόπου. 

 

1.1.3 Ψηφιακή κληρονομιά 

Η ψηφιακή πολιτιστική κληρονομιά αναφέρεται στον πολιτισμό και την ιστορία που 

αποθηκεύονται και παραμένουν προσβάσιμα σε ψηφιακή μορφή ενώ περιλαμβάνει μια 

ευρεία γκάμα αντικειμένων, όπως εικόνες, βίντεο, κείμενα, αρχεία ήχου και πολλά άλλα, 

τα οποία αποτελούν σημαντικό κομμάτι της κληρονομιάς μας. Αυτά τα αντικείμενα 

αποτελούν την πλούσια πολιτιστική κληρονομιά της ανθρωπότητας και η ψηφιοποίηση 

τους επιτρέπει τη διατήρησή τους και τη διανομή τους σε ένα ευρύ κοινό μέσω του 

διαδικτύου. 

Η σπουδαιότητα αυτού του είδους της πολιτιστικής κληρονομιάς κρίνεται σημαντική 

για πολλούς λόγους. Πρώτον, η ψηφιακή αποθήκευση των πολιτιστικών αυτών 

περιεχομένων επιτρέπει στους ανθρώπους από διαφορετικές γεωγραφικές περιοχές και 

πολιτιστικά υπόβαθρα να έχουν πρόσβαση σε αυτά, ανεξάρτητα από το πού βρίσκονται 

στον κόσμο. Δεύτερον, επιτρέπει να διατηρείται και να διαμοιράζεται η ιστορία και η 

πολιτιστική κληρονομιά σε μελλοντικές γενιές κάτι που κρίνεται ιδιαίτερα σημαντικό 

καθώς ορισμένα από αυτά τα περιεχόμενα είναι ευάλωτα σε φθορές λόγω καιρικών 

συνθηκών, λόγω του χώρου και άλλων παραγόντων που επηρεάζουν τα εκθέματα. Παρέχει 

επίσης μια μοναδική ευκαιρία για τη διατήρηση και την προβολή παραδόσεων και 

πολιτιστικών πρακτικών που αλλιώς θα μπορούσαν να χαθούν.  

Δίνεται ακόμη η δυνατότητα πρόσβασης στην πληροφορία και την πολιτιστική 

κληρονομιά από οποιοδήποτε μέρος του κόσμου και με αυτόν τον τρόπο επιτυγχάνεται η 

προώθηση της πολιτιστικής κατανόησης και η ενίσχυση της παγκόσμιας κοινότητας. 

Επιπρόσθετα, η ύπαρξη της ψηφιακής κληρονομιάς παρέχει την αποθήκευση μεγάλου 

όγκου δεδομένων σε ηλεκτρονική μορφή, που θα ήταν δύσκολο να αποθηκευτούν αλλιώς. 

Αυτό επιτρέπει να διατηρούνται μεγάλες ποσότητες πληροφοριών που διαφορετικά δεν θα 

υπήρχε η δυνατότητα πρόσβασης. Τέλος, αναπτύσσονται οι δεξιότητες που αφορούν τις 

νέες τεχνολογίες (ψηφιακές δεξιότητες), καθώς η ανάπτυξη της ψηφιακής πολιτιστικής 
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κληρονομιάς απαιτεί τη χρήση νέων τεχνολογιών όπως π.χ. η ψηφιακή επεξεργασία 

εικόνων, η οπτική αναζήτηση κ.ά.  

1.2 Διαχείριση της πολιτιστικής κληρονομιάς 

Η διαχείριση της πολιτιστικής κληρονομιάς είναι ένας σημαντικός τομέας που αφορά 

τη διατήρηση, την προστασία και την ανάδειξη του πολιτιστικού κληρονομήματος μιας 

κοινωνίας ή μιας χώρας. Περιλαμβάνει τα ανθρώπινα δημιουργήματα, όπως μνημεία, 

αρχαιολογικούς χώρους, τέχνες, παραδόσεις, ήθη και έθιμα. Η διαχείριση πρέπει να γίνεται 

με σεβασμό στην ιστορία και την παράδοση της κοινωνίας με στόχο την προστασία και τη 

διατήρηση του πολιτιστικού κληρονομήματος για τις μελλοντικές γενιές. Περιλαμβάνει 

την ανάπτυξη σχεδίων για την προστασία και την ανάδειξη των αξιοθέατων, την 

αναβάθμιση των υποδομών, την προώθηση του τουρισμού και την εκπαίδευση του κοινού. 

Βασική της αρχή αποτελεί η προστασία της κληρονομιάς από την καταστροφή και την 

υποβάθμιση. Αυτό μπορεί να γίνει με τη λήψη μέτρων προστασίας και αποκατάστασης, 

καθώς και με τη δημιουργία ενός πλαισίου για τη διαχείριση της κληρονομιάς. Ένα άλλο 

σημαντικό ζήτημα είναι η ανάδειξη της κληρονομιάς και η προώθησή της στους 

επισκέπτες και τους κατοίκους της χώρας, κάτι που μπορεί να επιτευχθεί μέσω της 

ανάπτυξης πολιτιστικών δράσεων από τοπικούς φορείς κάθε πόλης και την συμμετοχή της 

πόλης σε διαφημίσεις, συνέδρια και γενικά σε διαδικασίες όπου θα οδηγήσουν στην 

προβολή τόσο στον εγχώριο όσο και στον διεθνή χώρο με σκοπό την τουριστική ανάδειξη 

της εκάστοτε πόλης.  

 

1.2.1 Η σημασία της πολιτιστικής κληρονομιάς στη σύγχρονη εποχή 

Η Ελλάδα λόγω της μακράς ιστορίας της διαθέτει πλούσια πολιτιστική κληρονομιά. 

Όπως αναφέρει και η Βραχλιώτη (2020:20): «τα πολιτιστικά μνημεία βρίσκονται σχεδόν σε 

κάθε πόλη της Ελλάδας…αποτέλεσαν και αποτελούν χαρακτηριστικές εικόνες της χώρας και 

αναγνωρίζονται διεθνώς ως επιτεύγματα ιδιαίτερης ιστορικής αλλά και καλλιτεχνικής 

αξίας». Στον όρο της πολιτιστικής κληρονομιάς περιλαμβάνονται μνημεία, πίνακες 

ζωγραφικής, γλυπτά, σπήλαια και άλλα οικοδομικά συγκροτήματα φτιαγμένα 

αποκλειστικά από τον άνθρωπο ή και με τη συμβολή του φυσικού περιβάλλοντος. Δεν 
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είναι τυχαίο ότι  στα κείμενα των Διεθνών Συμβάσεων αλλά και στη βιβλιογραφία συχνά 

ταυτίζεται ο όρος «πολιτιστική κληρονομιά» με τον «πολιτιστικό αγαθό». 

Στην σύγχρονη εποχή, η πολιτιστική κληρονομιά συνδέει την ανθρωπότητα με τις ρίζες 

της, καθώς ενισχύει τους κοινωνικούς δεσμούς, ενώ συμβάλλει παράλληλα στη μόρφωση 

και την αυτογνωσία των μελλοντικών γενεών. Στα παραπάνω προστίθενται ακόμη η «αρχή 

της πολιτιστικής κληρονομιάς», η οποία έχει στόχο να διασώσει τα πιο σπουδαία 

ανθρωπογενή συστήματα, καθώς και η «αρχή της διατηρήσεως της πολιτιστικής 

κληρονομιάς», που αποβλέπει να εξασφαλίσει τη σταθερότητα και την ιστορική συνέχεια 

του ανθρωπογενούς περιβάλλοντος. 

 

1.2.2 Διατήρηση της πολιτιστικής κληρονομιάς 

Η διατήρηση της πολιτιστικής κληρονομιάς είναι ένα σημαντικό ζήτημα που απασχολεί 

πολλές χώρες και κοινωνίες παγκοσμίως και περιλαμβάνει δράσεις που απαιτούνται για τη 

διατήρησή της, προκειμένου να προστατευθεί από τη φθορά, την καταστροφή και την 

απώλεια. 

Σύμφωνα με την Μπούτσικα (2020:19): «η επιστήμη της διατήρησης είναι η επιστήμη 

που ασχολείται με την προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς. Σκοπός της συντήρησης 

είναι ο περιβαλλοντικός έλεγχος και η βελτίωση των συνθηκών διατήρησης, έκθεσης και 

αποθήκευσης της πολιτιστικής κληρονομιάς, δηλαδή η προληπτική συντήρηση». Ένας άλλος 

ορισμός αυτός της Ανδριοπούλου (2007:22) αναφέρει ότι: «η έννοια της διατήρησης 

περιλαμβάνει όλες τις ενέργειες, που θα πρέπει να λαμβάνονται και να υλοποιούνται έτσι 

ώστε ένα κτίσμα, ένα τοπίο ή ένας χώρος να μην απειλείται από παράγοντες που μπορεί να 

του προκαλέσουν μια ανεπιθύμητη μεταβολή ή μετατροπή στο πέρασμα του χρόνου». 

Το να προστατεύουμε και να συντηρούμε τα μνημεία του παρελθόντος δεν είναι μόνο 

θέμα νομοθεσίας, αλλά και πατριωτικού καθήκοντος όλων των Ελλήνων. Ότι σώθηκε από 

τη φυσική φθορά τόσων αιώνων, από καταστροφικούς πολέμους και βαρβάρους 

κατακτητές πρέπει να διατηρηθεί και να παραδοθεί στις γενιές που έρχονται αναλλοίωτο. 

Στα μνημεία που πρέπει να διατηρηθούν και να συντηρηθούν περιλαμβάνονται κι όσα 

άφησαν στη χώρα μας ξένοι κατακτητές, καθώς τα μνημεία αυτά αποτελούν τμήμα της 

ιστορίας μας. Σύμφωνα με τους νόμους, υπεύθυνοι για να δεχτούν και να φυλάξουν αρχαία 

είναι ο έφορος ή ο επιμελητής αρχαιοτήτων της περιοχής ή ο έκτακτος επιμελητής. Τα 
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καθήκοντα σχετικά με την προστασία και τη συντήρηση των μνημείων είναι τα παρακάτω: 

α) αν κάποιος ανακαλύψει αρχαία, οφείλει να σταματήσει αμέσως για να μην προξενήσει 

ζημιά και να το δηλώσει στις τοπικές αρχές, β) αν πάλι ανακαλύψει κάποιος τυχαία αρχαία 

στην επιφάνεια του εδάφους, έχει καθήκον να το δηλώσει αμέσως κι έτσι θα φροντιστούν 

και θα μελετηθούν από ειδικούς, ενώ αν μείνουν στα χέρια κάποιου που δεν γνωρίζει, δεν 

προσφέρουν τίποτα και δεν αξιοποιούνται.  

Η σημασία της συντήρησης για την διατήρηση της πολιτιστικής κληρονομιάς είναι 

σπουδαία, επειδή αν δεν υπήρχε είναι αυτονόητο ότι σημαντικά έργα τέχνης και 

αρχαιολογικά ευρήματα θα είχαν χαθεί ή καταστραφεί ή όπως χαρακτηριστικά  

υπογραμμίζουν οι Desvallées & Mairesse, (2014:39):«τα τελευταία χρόνια, οι σύγχρονες 

διαγνωστικές μέθοδοι, τα νέα υλικά συντήρησης και οι νέες σύγχρονες μέθοδοι επέμβασης 

εγγυώνται την διαφύλαξη της ακεραιότητας των αντικειμένων της πολιτιστικής κληρονομιάς 

καθώς επίσης, την αποφυγή λαθεμένων επεμβάσεων, με τη χρήση σύγχρονων υλικών και 

μεθόδων που είναι αντιστρέψιμα και εύκολα διακριτά». 

 

1.2.3 Προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς 

Η προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς αποτελεί σημαντική πτυχή της προστασίας 

της ανθρώπινης ιστορίας και των πολιτισμικών παραδόσεων που έχουν διασωθεί μέχρι 

σήμερα. Ύστερα από τις μεγάλες καταστροφές και λεηλασίες που είχαν υποστεί τα 

μνημεία μας στην διάρκεια της τουρκοκρατίας, το ελληνικό κράτος, αμέσως μετά την 

απελευθέρωση ενδιαφέρθηκε για την προστασία τους. Ειδικότερα, έλαβε μέτρα για τη 

συντήρηση και ανάδειξή τους και οργάνωσε ειδική υπηρεσία για την εποπτεία και τη 

μελέτη τους. Όπως αναφέρει χαρακτηριστικά και η Ντ. Κόνσολα (1967:37): «από τότε 

Έλληνες και ξένοι αρχαιολόγοι άρχισαν να περιγράφουν, να μελετούν και να διατυπώνουν 

διάφορες απόψεις για τα μνημεία και τη σημασία τους, για τον προσδιορισμό των στοιχείων 

που συνέθεταν τον πολιτισμό των προγόνων μας». 

 Με τους νόμους που ψηφίστηκαν για την Αρχαιολογία κατοχυρώθηκε όχι μόνο η 

προστασία των μνημείων, αλλά και τα δικαιώματα των πολιτών, που τα ανακαλύπτουν. Η 

νομική προστασία περιλάμβανε την δημιουργία κανονισμών και νόμων για την προστασία 

της πολιτιστικής κληρονομιάς. Αυτά μπορεί να περιλαμβάνουν την καταχώριση 

αντικειμένων στους καταλόγους προστατευμένων αντικειμένων, την καταδίκη ανθρώπων 
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που καταστρέφουν αντικείμενα πολιτιστικής κληρονομιάς και την επιβολή ποινών για την 

καταστροφή αυτών των αντικειμένων. Βασική αρχή της αρχαιολογικής νομοθεσίας είναι 

η δημιουργία των απαραίτητων προϋποθέσεων για μία μόνιμη και καλή συνεργασία 

μεταξύ της αρχαιολογικής υπηρεσίας και των πολιτών. Βασικά σημεία της νομοθεσίας για 

την προστασία των αρχαιοτήτων, σύμφωνα με την Ντ. Κόνσολα (1967:38) είναι ότι: «α) 

όλα τα αρχαία θεωρούνται ιδιοκτησία του Κράτους, που καθορίζει τις προϋποθέσεις, 

σύμφωνα με τις οποίες ένας τόπος ή ένα μνημείο ανακηρύσσεται «διατηρητέο», β) όσοι 

βρίσκουν αρχαία έχουν ορισμένα δικαιώματα και υποχρεώσεις». Πρώτη και κύρια 

υποχρέωση κάθε ιδιώτη είναι να δηλώσει τα αρχαία που βρήκε, είτε σε κτήμα του, είτε 

οπουδήποτε αλλού. Παράλληλα καθιερώνεται από το νόμο το δικαίωμα του ιδιώτη να 

αμείβεται για ότι βρει.  

Ακόμη, μια άλλη αποτελεσματική μέθοδο προστασίας της πολιτιστικής κληρονομιάς 

είναι αυτή της πρόληψης καταστροφής. Αυτό μπορεί να επιτευχθεί μέσω της εκπαίδευσης 

και της ευαισθητοποίησης του κοινού για τη σημασία της πολιτιστικής κληρονομιάς, 

καθώς και μέσω της εφαρμογής κανονισμών και πολιτικών για την προστασία της. Η 

συντήρηση είναι ένας ακόμη σημαντικός παράγοντας στην προστασία της πολιτιστικής 

κληρονομιάς που περιλαμβάνει τη διατήρηση κτιρίων, την αποκατάσταση αντικειμένων 

και τη συντήρηση αρχαιολογικών χώρων. Τέλος, η αναστήλωση αντικειμένων 

πολιτιστικής κληρονομιάς είναι η δημιουργία αντιγράφων των αρχικών αντικειμένων για 

να διατηρηθούν οι πληροφορίες που περιέχονται σε αυτά. 

Αξίζει να αναφερθεί ότι η προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς περιλαμβάνει μια 

σειρά διαδικασιών και μεθόδων για την διατήρηση και την προστασία των αντικειμένων 

και των παραδόσεων που αποτελούν μέρος της πολιτιστικής κληρονομιάς. Η προστασία 

αυτή περιλαμβάνει τις εξής δράσεις: α) υλική προστασία: η προστασία της πολιτιστικής 

κληρονομιάς απαιτεί την ύπαρξη ενός κατάλληλου περιβάλλοντος για την διατήρηση των 

αντικειμένων, όπως μουσεία, αρχεία, βιβλιοθήκες και αποθήκες. Επιπλέον, απαιτείται η 

εφαρμογή μέτρων προστασίας, όπως η κλιματική ρύθμιση του χώρου, η χρήση 

αντηλιακών μέσων και η αποφυγή επαφής με υγρασία και φως, β) η μηχανική προστασία: 

περιλαμβάνει την εφαρμογή κατάλληλων τεχνικών για τη διατήρηση και προστασία των 

αντικειμένων, όπως η επισκευή και η συντήρηση, γ) η χημική προστασία: περιλαμβάνει τη 



31 
 

χρήση κατάλληλων χημικών προϊόντων για τη διατήρηση των εκθεμάτων κάθε 

αρχαιολογικού χώρου ή μουσείου.  

Συμπερασματικά, οι πρακτικές προστασίας της πολιτιστικής κληρονομιάς 

περιλαμβάνουν την εκπαίδευση, τη συντήρηση, την αναστήλωση και την αποκατάσταση 

των αντικειμένων και των μνημείων. Σημαντικό ρόλο παίζει επίσης η νομοθεσία και οι 

κανονισμοί που καθορίζουν τις προδιαγραφές και τις πρακτικές για την διατήρηση και την 

προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς. Επιπλέον, οι οργανισμοί και οι ομάδες πρέπει 

να διασφαλίζουν την προστασία από την ανθρώπινη κατανάλωση, τις φυσικές 

καταστροφές και τις περιβαλλοντικές αλλαγές. Ας μην ξεχνάμε άλλωστε ότι η  προστασία 

της πολιτιστικής κληρονομιάς είναι κοινή ευθύνη πολλών οργανισμών και ομάδων σε 

διάφορα επίπεδα, από τοπικό έως διεθνές επίπεδο, όπως οι κυβερνήσεις (που είναι 

υπεύθυνες για τη θέσπιση και εφαρμογή νόμων και κανονισμών), τα μουσεία και οι 

αρχαιολογικοί χώροι (που είναι υπεύθυνοι για τη συλλογή, τη διατήρηση και την προβολή 

των αντικειμένων και των μνημείων της πολιτιστικής κληρονομιάς) και τέλος τα 

πολιτιστικά κέντρα και οι κοινότητες που στηρίζουν την ανάδειξη της πολιτιστικής 

κληρονομιάς. 

 

1.2.4 Ανάδειξη της πολιτιστικής κληρονομιάς 

Η ανάδειξη της πολιτιστικής κληρονομιάς είναι εξίσου σημαντική με την προστασία 

της, καθώς βοηθά στην αναγνώριση και αξιολόγηση της ιστορικής και πολιτιστικής 

σημασίας των αντικειμένων και των μνημείων και μπορεί να γίνει μέσω διάφορων τρόπων. 

Ένας από αυτούς είναι η ενημέρωση και η εκπαίδευση του κοινού σχετικά με την ιστορία 

και την πολιτιστική κληρονομιά της περιοχής. Οι πολιτιστικές εκδηλώσεις, όπως εκθέσεις, 

φεστιβάλ και παραστάσεις, μπορούν να βοηθήσουν στην προώθησή της καθώς και στην 

ανάδειξη της πολιτιστικής ταυτότητας της περιοχής. 

Επιπλέον, η τουριστική βιομηχανία μπορεί να χρησιμοποιηθεί ως μέσο ανάδειξης, μέσω 

της προώθησης της περιοχής ως τουριστικό προορισμό με έμφαση στην ιστορία και τον 

πολιτισμό της. Μια καλή πρακτική είναι η δημιουργία βιώσιμου τουρισμού, ο οποίος 

σέβεται το περιβάλλον και την τοπική κοινωνία, και αναδεικνύει τα τοπικά πολιτιστικά 

αξιοθέατα και την παράδοση. Επιπλέον, ο τουρισμός μπορεί να συμβάλλει στην ανάπτυξη 

της τοπικής οικονομίας και στη διατήρηση των παραδοσιακών βιοτεχνιών. Ωστόσο, είναι 
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σημαντικό να έχουμε υπόψη μας ότι η υπερβολική τουριστική ανάπτυξη μπορεί να 

οδηγήσει στην υπερβολική εκμετάλλευση του περιβάλλοντος και της πολιτιστικής 

κληρονομιάς, καθώς και στην απώλεια της αυθεντικότητας της περιοχής.  

Η κατάλληλη προβολή των μνημείων που διαθέτει η χώρα μας μπορεί να αποτελέσει 

σημαντικό παράγοντα τουριστικής και κατά συνέπεια, οικονομικής ανάπτυξης 

φροντίζοντας για τα αρχαιολογικά και τα ιστορικά μνημεία διατηρώντας το γνήσιο τοπικό 

χρώμα.  

1.3 Πολιτισμικός τουρισμός και πολιτιστική κληρονομιά 

Ο πολιτισμός αποτελεί σημαντικό αναπτυξιακό πόρο για μια κοινωνία και μπορεί να 

συμβάλλει στην οικονομική ανάπτυξη καθώς και στην βελτίωση της ποιότητας ζωής των 

ανθρώπων. Η προώθησή του μπορεί να συνεισφέρει στην ανάπτυξη του τουρισμού, καθώς 

οι ταξιδιώτες αναζητούν περισσότερο αυθεντικές εμπειρίες και επιθυμούν να γνωρίσουν 

την τοπική κουλτούρα και την παράδοση. Όπως χαρακτηριστικά αναφέρει ο 

Παπαβασιλείου (2015:115): «στο πλαίσιο της αειφόρου ανάπτυξης σημαντική μπορεί να 

είναι και η συμβολή του «πολιτιστικού» τουρισμού, δηλαδή του τουρισμού που γίνεται για 

πολιτιστικούς λόγους». 

Ο πολιτισμικός τουρισμός (cultural tourism) αποτελεί μια μορφή τουρισμού που έχει 

ως στόχο την ανάδειξη και την εξερεύνηση της πολιτιστικής κληρονομιάς καθώς οι 

ταξιδιώτες επισκέπτονται μνημεία, μουσεία, αρχαιολογικούς χώρους, παραδοσιακούς 

οικισμούς, καλλιτεχνικά κέντρα και άλλα πολιτιστικά αξιοθέατα, προκειμένου να 

ανακαλύψουν την ιστορία και την κουλτούρα της περιοχής που επισκέπτονται. Ως εκ 

τούτου, προσφέρει στους επισκέπτες αυθεντικές εμπειρίες, γνωριμία με τον πολιτισμό του 

εκάστοτε τόπου, ενώ παράλληλα, τους εμπλέκει να συμμετέχουν σε διάφορες πολιτιστικές 

εκδηλώσεις και δραστηριότητες αυξάνοντας με αυτό τον τρόπο την επισκεψιμότητα στα 

μουσεία, στους αρχαιολογικούς χώρους και στα πολιτιστικά κέντρα Έτσι, δημιουργούνται 

νέες θέσεις εργασίας τόσο στον τομέα της τέχνης, του θεάματος, της μουσικής και της 

λογοτεχνίας όσο και στους τοπικούς κλάδους της φιλοξενίας, της εστίασης, της μεταφοράς 

και του εμπορίου τοπικών προϊόντων.  

Συνεπώς, αυτό το είδος τουρισμού, προσφέρει πολλά οικονομικά (ποσοτικό επίπεδο) 

και κοινωνικά (ποιοτικό επίπεδο) οφέλη, ιδιαίτερα σε περιοχές της περιφέρειας, οι οποίες 
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βρίσκονται εκτός των κρίσιμων αναπτυξιακών πλάνων και των κεντρικών σχεδίων 

βιωσιμότητας. Η ανάδειξη της πολιτιστικής κληρονομιάς, των τοπικών μνημείων μιας 

πόλης σύμφωνα με τους Λουτζάκη και Πουλάκη (2016:356), «θα βοηθήσει στην τουριστική 

αναβάθμιση της περιοχής καθώς θα προσελκύσει ένα μέρος των επισκεπτών και θα προταθεί 

σε αυτούς στο πλαίσιο μιας εξειδικευμένης πολιτιστικής διαδρομής μαζί με άλλους σχετικούς 

προορισμούς». Άρα, ο πολιτισμικός τουρισμός μπορεί να συμβάλει στην ανάπτυξη της 

τοπικής οικονομίας μέσω της δημιουργίας επιχειρηματικών ευκαιριών σε κλάδους όπως η 

φιλοξενία, η εστίαση, η αγορά ειδών τοπικής παραγωγής και η τουριστική υποδομή. 

Ένας από τους κύριους στόχους του πολιτισμικού τουρισμού είναι η προώθηση της 

διατήρησης και της προστασίας της πολιτιστικής κληρονομιάς. Οι ταξιδιώτες μπορούν να 

μάθουν για την ιστορία και την πολιτιστική κληρονομιά ενός τόπου και να ανακαλύψουν 

τον πλούτο και την ποικιλία των παραδόσεων της περιοχής. Επιπλέον, συμβάλλει στη 

διατήρηση της τοπικής οικονομίας, των τοπικών παραδόσεων και της πολιτιστικής 

ταυτότητας αφού το κοινό των μουσειακών χώρων είναι πλέον αρκετά διευρυμένο και 

διαφοροποιημένο σε σχέση με παλαιότερες εποχές που τα μουσεία απευθυνόταν κυρίως 

στις κοινωνικές ελίτ και κατά συνέπεια, οι παραδοσιακοί πολιτιστικοί οργανισμοί 

μετατοπίζουν σταδιακά το κέντρο βάρους τους σε νέα πεδία δράσης, με πολλαπλές πτυχές 

λειτουργίας και προτάσσουν με ενεργό τρόπο την πολιτιστική, τουριστική και οικονομική 

αξιοποίηση των δυνατοτήτων τους, προσφέροντας ελκυστικές και καινοτόμες υπηρεσίες 

(Timothy, 2011). 

Ο σύγχρονος τουρίστας ενδιαφέρεται περισσότερο για μία πολύπλευρη αλληλεπίδραση 

με την κουλτούρα με την οποία έρχεται σε επαφή, δηλαδή για έναν συνδυασμό της 

μάθησης με την αναψυχή και τη διασκέδαση. Μέσω του πολιτισμικού τουρισμού οι 

τουρίστες θα είναι σε θέση να βοηθήσουν στην προώθηση της τοπικής κουλτούρας και 

των παραδόσεων σε παγκόσμιο επίπεδο, μέσω της επικοινωνίας των επισκεπτών με τους 

ντόπιους και της διοργάνωσης πολιτιστικών εκδηλώσεων. Σε όλα τα παραπάνω, θα 

συμβάλλουν σε σημαντικό βαθμό η οργάνωση πρωτότυπων καλλιτεχνικών γεγονότων, η 

δραστηριοποίηση σε νέες πολιτιστικές παραγωγές, η ενεργοποίηση εθελοντών, η 

διασύνδεση με άλλους κοινωνικούς και πολιτιστικούς φορείς, ο εμπλουτισμός του 

θεματικού πεδίου μέσω της συνεργασίας με άλλους τομείς του πολιτισμού, η 
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ευαισθητοποίηση πάνω σε τρέχοντα κοινωνικά- πολιτισμικά ζητήματα, η εξατομικευμένη 

εμπειρία καθώς και η προσπάθεια για διερεύνηση της εποχικής επισκεψιμότητας.  

 

1.3.1 Μαθητικός τουρισμός και τοπική ανάπτυξη 

Τα εκπαιδευτικά ταξίδια αποτελούν ευκαιρία εξερεύνησης νέων τόπων καθώς οι 

επισκέπτες αλληλεπιδρούν με το περιβάλλον. Η εκπαίδευση, δεν θα μπορούσε να μην 

ενισχύει με την σειρά της, αυτό το είδος εξερεύνησης και γνωριμίας με νέα μέρη καθώς 

μέσω των εκπαιδευτικών ταξιδιών οι μαθητές ενισχύουν την ήδη υπάρχουσα γνώση και 

την εμπλουτίζουν με νέα βιώματα.  

Ο εκπαιδευτικός τουρισμός- ή μαθητικός τουρισμός όπως αναφέρεται στην ελληνική 

βιβλιογραφία- ορίζεται ως το σύνολο των εκπαιδευτικών εκδρομών που οργανώνονται από 

τα σχολεία για μαθητές προσχολικής και σχολικής εκπαίδευσης κι έχουν στόχο την 

μάθηση. Άλλωστε, οι σχολικές εκδρομές παρέχουν ποικίλα οφέλη στα παιδιά, καθώς τα 

ταξίδια που οργανώνονται βασίζονται στα προγράμματα σπουδών και είναι σε θέση να 

προσφέρουν μια αποτελεσματική εμπειρία βιωματικής μάθησης, που επιτρέπει στους 

μαθητές να δουν τα ιστορικά και αρχαιολογικά μνημεία που επηρέασαν και διαμόρφωσαν 

τον κόσμο που ζούμε σήμερα (Carr, 2011). Ακόμη, αυτού του είδους εκδρομές επιτρέπουν 

την παρατήρηση, την σύντομη έρευνα και την ομαδική συζήτηση σε ένα περιβάλλον 

άτυπης μάθησης.  

Για να καθοριστεί το περιβάλλον του εκπαιδευτικού τουρισμού πρέπει να εξεταστεί αν 

η εκπαίδευση αποτελεί το βασικό ή το δευτερεύον κίνητρό του. Σε αυτό μπορεί να 

βοηθήσουν τα παρακάτω κριτήρια: α) η ηλικία των εκπαιδευομένων, β) το κριτήριο 

προσέλκυσης, γ) ο τρόπος της οργάνωσης του ταξιδιού (Βούκουνας, 2013).  
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Σχήμα 1. Το περιβάλλον ανάπτυξης του μαθητικού τουρισμού (Cooper et al., 2003:13) 

 

Για να μπορέσει ένα τουριστικό αξιοθέατο να προσεγγίσει το ενδιαφέρον τόσο του 

μαθητή/επισκέπτη όσο και της εκπαιδευτικής κοινότητας πρέπει να διακρίνεται από 

ορισμένα χαρακτηριστικά που παρουσιάζονται στο μοντέλο του Leiper (Richards, 2002). 

Σύμφωνα με αυτό το μοντέλο, το τουριστικό αξιοθέατο πρέπει να λειτουργεί ως σύστημα 

που συγκεντρώνονται τα παρακάτω τρία στοιχεία: α) ο τουρίστας (μαθητής), β) ο πυρήνας 

(το τοπίο και τα χαρακτηριστικά του) και γ) η πληροφόρηση για το επιλεγόμενο θέαμα. Ο 

πυρήνας περιλαμβάνει όλα εκείνα τα χαρακτηριστικά του τόπου ενδιαφέροντος που θα 

επισκεφθεί ο τουρίστας/μαθητής, θα έρθει σε επαφή και θα αλληλεπιδράσει κατά την 

διάρκεια παραμονής του σε αυτό.  

Στο μοντέλο του Leiper διακρίνονται τρεις διαβαθμίσεις για να αποδοθεί η έννοια του 

πυρήνα. Ο βασικός πυρήνας παίζει καθοριστικό ρόλο στο πρόγραμμα επίσκεψης στον 

προορισμό, ο δεύτερος πυρήνας συμβάλλει στην επιλεκτικότητα για τα σημεία (τοπία) 

επίσκεψης ενώ ο τρίτος πυρήνας είναι αυτός που αφορά σε εκείνα τα αξιοθέατα τα οποία 

είναι ίσως μικρότερης σημασίας (Βούκουνας, 2013:28).  
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Σχήμα 2. Το μοντέλο του Leiper (Richards, 2002) 

 

Σύμφωνα με όλα τα παραπάνω γίνεται αντιληπτό, ότι ο μαθητικός τουρισμός μπορεί να 

αποτελέσει σημαντική πηγή εσόδων για έναν τόπο καθώς ακόμη και σε περιόδους χαμηλής 

τουριστικής κίνησης όπως είναι ο χειμώνας για την Ελλάδα, η σταθερή ροή των 

επισκεπτών/μαθητών μπορεί να καλύψει το κενό της εγχώριας τουριστικής αγοράς. 

Ακόμη, η ανάπτυξη του μαθητικού τουρισμού ιδίως σε μικρές πόλεις καταφέρνει να 

στηρίζει τους κατοίκους και να φέρνει έσοδα δημιουργώντας ταυτόχρονα και νέες θέσεις 

εργασίας. Εξίσου σημαντική σύμφωνα με τη Βογιατζή (2020:14) κρίνεται: «η επαφή και η 

γνωριμία του τόπου από τους μαθητές, διευρύνοντας τους πνευματικούς τους ορίζοντες και 

ενισχύοντας τη γνώση τους, με πιθανό αποτέλεσμα την επιστροφή τους στον τόπο αυτό για 

περαιτέρω εξερεύνηση». 

Αξίζει να αναφερθεί τέλος, ότι κατά την περίοδο της πανδημίας του COVID-19, οι 

ψηφιακές εκδρομές αποτέλεσαν τη μοναδική διέξοδο χρησιμοποιώντας τους 

ηλεκτρονικούς υπολογιστές. Παρόλα αυτά όπως αναφέρει και η Ρέλλου (2021:18) «η 

ψηφιακή εμπειρία δεν μπορεί να αντικαταστήσει την βιωματική μάθηση κατά την οποία όλες 

οι αισθήσεις συμμετέχουν πλήρως μέσα από την πολυδιάστατη δραστηριότητα».   
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1.3.2 Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και Βιώσιμη Ανάπτυξη 

Ο όρος βιώσιμη (ή αειφόρος) ανάπτυξη προέρχεται από την ιδέα της διατήρησης και 

της συνετής διαχείρισης του φυσικού περιβάλλοντος με απώτερο σκοπό την διατήρηση 

και διαφύλαξή του για τις επόμενες γενιές (Τσαμπούκου, 2004). Στηρίζεται σε τρεις 

διαστάσεις: α) την κοινωνική (έμφαση στην αναγκαιότητα για βελτίωση της ποιότητας της 

ζωής των πολιτών και βελτίωσης όλων των τομέων των ανθρωπίνων δραστηριοτήτων), β) 

την περιβαλλοντική (τεχνικά προβλήματα συντήρησης ενός  μνημείου και αντιμετώπιση 

των κινδύνων που θα μπορούσαν να το βλάψουν), και γ) την οικονομική (ισορροπεί 

ανάμεσα στην οικονομική ανάπτυξη με την ταυτόχρονη διατήρηση – συντήρηση). Για την 

επίτευξή της θεωρείται αναγκαία, μεταξύ άλλων, η συμβολή τόσο της τυπικής όσο της μη 

τυπικής και της άτυπης εκπαίδευσης (Παπαβασιλείου, 2015).  

Σημαντικό ορόσημο για τον ρόλο που καλείται να διαδραματίσει η εκπαίδευση στο 

πλαίσιο της αειφόρου ανάπτυξης, αποτελεί η Διάσκεψη του Ρίο το 1992 όπου 

παρουσιάστηκε η «Ατζέντα 21 για τον πολιτισμό»  (Agenda 21 for culture), η οποία 

αναφέρεται στην διευρυμένη έννοια της εκπαίδευσης (τυπική, μη τυπική και άτυπη), την 

επαγγελματική κατάρτιση, την ενημέρωση και ευαισθητοποίηση του κοινού καθώς και την 

επικοινωνία, ενώ καλεί παράλληλα όπως υπογραμμίζει και ο Παπαβασιλείου (2015:116): 

«τις τοπικές κυβερνήσεις να καταρτίσουν τις πολιτιστικές τους πολιτικές». Ταυτόχρονα, η 

Ατζέντα 21 πρότεινε την ένταξη του πολιτισμού ως θεμελιώδους πυλώνα του 

αναπτυξιακού μοντέλου και υιοθετήθηκε η πρόταση να αποτελεί ο πολιτισμός τον τέταρτο 

πυλώνα της Αειφορίας (Bosch, 2009, αναφ. στο Παπαβασιλείου, 2015).  

 

1.3.3 Ο πολιτισμός ως αναπτυξιακός πόρος και τα οικονομικά οφέλη των τοπικών 

κοινωνιών, στο πλαίσιο της «πολιτισμικής αειφορίας» 

Η πολιτισμική διάσταση της αειφορίας αποτελεί μια νέα προσέγγιση που στοχεύει στην 

αύξηση του ενδιαφέροντος του κοινού αναφορικά με τον πολιτισμό τόσο σε τοπικό όσο 

και παγκόσμιο επίπεδο, καθώς οι έννοιες του πολιτισμού και της αειφορίας συνδέονται 

μεταξύ τους  (Παπαβασιλείου, 2015). Η «πολιτισμική αειφορία» είναι ένας όρος που 

περιγράφει τη διατήρηση και την προώθηση της πολιτιστικής κληρονομιάς και των 

παραδόσεων μιας κοινωνίας, με τρόπο που να διασφαλίζεται η συνέχισή τους για τις 

μελλοντικές γενιές, παράλληλα με την διασφάλιση της αειφορίας τους (Χρυσανθάκη & 

Παπαβασιλείου, 2018).   
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Συγκεκριμένα, η Πολιτισμική Βιωσιμότητα/Αειφορία αναφέρεται στη διατήρηση των 

πολιτιστικών πεποιθήσεων, των πολιτιστικών πρακτικών, στη διάσωση της πολιτιστικής 

κληρονομιάς ως άρρηκτα συνδεδεμένης με τη γενικότερη αειφορία του κόσμου μας. Ο 

πολιτισμός άλλωστε έχει να διαδραματίσει το δικό του θετικό ρόλο στην αειφόρο 

ανάπτυξη, αφού όπως υπογραμμίζουν και οι Καΐλα & Λιβέρη (2011:488): «έχει 

παρατηρηθεί ότι οι άνθρωποι κινητοποιούνται πρόθυμα και αποτελεσματικά, για να 

προστατέψουν και να διατηρήσουν φυσικά χαρακτηριστικά και στοιχεία του περιβάλλοντος 

που σχετίζονται με τις θρησκευτικές και πολιτιστικές παραδόσεις». 

Στο πλαίσιο της πολιτισμικής αειφορίας (cultural sustainability) συμπεριλαμβάνονται η 

πολιτισμική ποικιλότητα, η τοπική γνώση, οι πολιτιστικοί πόροι και η διαφύλαξη της 

πολιτιστικής κληρονομιάς, ο πολιτιστικός τουρισμός, η πολιτιστική ταυτότητα, ο 

διαπολιτισμικός διάλογος, η αξιοποίηση των τεχνών και η δημιουργικότητα 

(Παπαβασιλείου, 2015). Ο Ανδρεόπουλος (2013:355) υποστηρίζει ότι: «η πολιτισμική 

αειφορία φαίνεται ότι έχει μία ξεχωριστή θέση και επηρεάζει άμεσα την αειφόρο ανάπτυξη» 

καθώς προωθεί την ανάπτυξη της τοπικής οικονομίας και την ενίσχυση των τοπικών 

κοινοτήτων, δημιουργώντας θέσεις εργασίας και παρέχοντας ευκαιρίες ανάπτυξης για τους 

κατοίκους της περιοχής. Ταυτόχρονα, προστατεύει τη φυσική και πολιτιστική κληρονομιά 

από την υπερβολική εκμετάλλευση και καταστροφή. 

Για να επιτευχθούν τα παραπάνω, απαραίτητη κρίνεται η συμμετοχή και η συνεργασία 

όλων των ενδιαφερόμενων φορέων, όπως οι τοπικές αρχές, οι κάτοικοι, οι επιχειρηματίες 

και οι τουρίστες. Αυτό συνεπάγει την εκπαίδευση του προσωπικού που εργάζεται σε αυτόν 

τον τομέα, την προώθηση της τοπικής κουλτούρας και των τοπικών παραδόσεων, καθώς 

και τη διατήρηση και την αναβάθμιση των αξιοθέατων και των υποδομών. Θα πρέπει, 

ωστόσο, το κράτος να μεριμνά, έτσι ώστε να υπάρχει σχετική διαφύλαξη του ιστορικού 

και αισθητικού περιβάλλοντος στις τουριστικές περιοχές, ενώ παράλληλα, προωθείται η 

ενεργός συμμετοχή των μαθητών/τριών υποστηρίζοντας τη βιωματική εκπαίδευση 

(UNESCO, 2005. Φλογαΐτη, 2006).  

Ο σημερινός μαθητής οφείλει να ενδυναμωθεί πνευματικά και πολιτιστικά, έτσι ώστε 

να είναι σε θέση να κατανοήσει την πολιτιστική του ταυτότητα και να μπορέσει να 

διαφυλάξει και να προστατέψει την πολιτιστική κληρονομιά του τόπου του αλλά και να 

αναδείξει τον πολιτισμό της χώρας στην οποία ζει.  
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Η εκπαίδευση για την αειφόρο ανάπτυξη συμβάλλει καθοριστικά στην προστασία της 

πολιτιστικής κληρονομιάς για τη διατήρηση της ιστορικής μνήμης και τη βελτίωση του 

περιβάλλοντος του σύγχρονου ανθρώπου (Χατζηνικολάου, 1996. Γκιζέλη, 1996. Βελιώτη-

Γεωργοπούλου,1996). Συγκεκριμένα, η εκπαίδευση για την βιώσιμη ανάπτυξη εστιάζει: 

α) στην ικανότητα των μαθητών/τριών να κατανοήσουν την αλληλεξάρτηση της ζωής τους 

με το περιβάλλον στο οποίο ζουν, β) στην ενημέρωση των μαθητών/τριών για τις 

οικονομικές, πολιτικές, κοινωνικές και περιβαλλοντικές απειλές που εμποδίζουν τη 

βιώσιμη ανάπτυξη και γ) στην καλλιέργεια θετικών στάσεων, αξιών και αντιλήψεων, ώστε 

να καταστούν ικανοί πολίτες και να συμμετέχουν αποτελεσματικά στη βιώσιμη ανάπτυξη 

σε τοπικό αλλά και διεθνές επίπεδο (Τσαμπούκου, 2004). 

Με βάση τους παραπάνω στόχους για την εκπαίδευση, αναδιαμορφώνονται τόσο το 

περιεχόμενο όσο και οι διδακτικές προσεγγίσεις της διδασκαλίας αναφορικά με τη βιώσιμη 

ανάπτυξη. Ως προς το περιεχόμενο, η διδασκαλία εστιάζει σε θέματα που σχετίζονται με 

το περιβάλλον και την αειφορία όπως η κλιματική αλλαγή, η βιοποικιλότητα ενώ 

προτείνεται επίσης και η αναφορά σε σύγχρονα θέματα της επικαιρότητας όπως ο πόλεμος, 

οι διακρίσεις, ο πολιτισμός, οι πρόσφυγες, τα ανθρώπινα δικαιώματα κ.ά. (Δημητρίου, 

2009). 

Αναφορικά με τις διδακτικές προσεγγίσεις, γίνεται λόγος για την εφαρμογή νέων και 

διεπιστημονικών προσεγγίσεων με κύριους άξονες την ενεργό δράση αλλά και την 

ανάπτυξη της κριτικής και δημιουργικής σκέψης (Ξανθάκου, 2011). Για την εφαρμογή των 

παραπάνω, απαιτείται αναπροσανατολισμός της εκπαίδευσης με αναθεώρηση των 

υπαρχόντων προγραμμάτων σπουδών και την μετέπειτα ανάπτυξη στόχων και θεματικών 

περιεχομένων, καθώς και διαδικασιών διδασκαλίας και μάθησης που θα δίνουν έμφαση 

στην ανάπτυξη συνεργασίας, με στόχο την οικοδόμηση ενός βιώσιμου μέλλοντος 

(Δημητρίου, 2009). 

Συμπερασματικά, τα μουσεία οφείλουν να αντιμετωπίζουν τις σύγχρονες προκλήσεις 

και να αφουγκράζονται τις ανάγκες της εκπαιδευτικής κοινότητας, προσαρμόζοντας τόσο 

τη μορφή όσο και τους σκοπούς τους οποίους εξυπηρετούν. Ο πολιτισμός αποτελεί έναν 

σημαντικό αναπτυξιακό πόρο για μια τοπική κοινωνία, αφού μπορεί να συνεισφέρει 

σημαντικά στην ανάπτυξη του τουριστικού τομέα και της τοπικής οικονομίας καθώς μέσω 
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αυτού οι τοπικές κοινότητες μπορούν να προσφέρουν στους επισκέπτες τους μοναδικές 

εμπειρίες και να τους εισάγουν στην ιστορία και την παράδοσή τους.  

 

1.3.4 Πολιτιστική κληρονομιά και μουσείο: Ο ρόλος της μουσειακής αγωγής στο 

πλαίσιο των πολιτισμικών και πολιτιστικών δραστηριοτήτων στο χώρο της 

εκπαίδευσης 

Σύμφωνα με την Παναγιάρη (2019:16): «η έννοια της πολιτιστικής δραστηριότητας 

αναφέρεται στην υλοποίηση δραστηριοτήτων που οργανώνονται από οργανισμούς 

αποσκοπώντας στη συνεχόμενη παραγωγή προτύπων που θα ενισχύουν τον πολιτισμό και τις 

ευκαιρίες έκφρασης των κοινωνικών ομάδων». Διαφαίνεται ότι σκοπός της πολιτιστικής 

δραστηριότητας αποτελεί η προβολή, η αξιοποίηση και η προστασία της πολιτιστικής 

κληρονομιάς με στόχο την παραγωγή και την διάδοση των γραμμάτων και των τεχνών.  

Ειδικότερα, η άτυπη εκπαίδευση προσφέρει εναλλακτικές παιδαγωγικές μεθόδους που 

ενισχύουν και συμπληρώνουν το τυπικό εκπαιδευτικό σύστημα. Η προσέγγιση αυτών των 

εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων επιτυγχάνεται είτε ατομικά είτε μέσα στο πλαίσιο 

της οικογένειας και του σχολείου είτε ακόμη και μέσω συνεργασίας αυτών των δύο. Όπως 

χαρακτηριστικά σημειώνει και η Μπιτσάνη (2004:7): «οι πολιτιστικές δραστηριότητες 

συνεισφέρουν στην προώθηση του πολιτισμού συμβάλλοντας στην ομαλή επικοινωνία των 

μελών της κοινωνίας με τα πολιτιστικά αγαθά». 

Στην Ελλάδα, η πολιτιστική εκπαίδευση εφαρμόζεται στα σχολεία μέσω της 

διοργάνωσης διάφορων μουσικών εκδηλώσεων, θεατρικών παραστάσεων και άλλων 

πολιτιστικών δραστηριοτήτων. Ωστόσο, αυτές οι δραστηριότητες δεν καλύπτονται νομικά 

ή οικονομικά παρόλο το γεγονός ότι αποτελούν καινοτομία για το ελληνικό εκπαιδευτικό 

σύστημα και για τις διευθύνσεις εκπαίδευσης που υλοποιούνται, γεγονός που καταδεικνύει 

έντονα τις ανάγκες που προκύπτουν τόσο για τους μαθητές όσο και για τους 

εκπαιδευτικούς και την κοινωνία για θεσμική νομοθέτηση των πολιτιστικών δράσεων.  

Το 1992, το Υπουργείο Παιδείας αναγνώρισε τις σύγχρονες ανάγκες της εκπαίδευσης 

και έδωσε έμφαση στον πολιτισμό στα σχολεία θεσπίζοντας τα Πολιτιστικά Επιστημονικά 

Θέματα μαζί με άλλες Σχολικές Δραστηριότητες (Περιβαλλοντική Αγωγή, Αγωγή Υγείας) 

με την Υπουργική Απόφαση Γ2/4867/28-8- 1992 που βρίσκεται σε ισχύ ακόμα και σήμερα. 

Στην εγκύκλιο ορίζονται ο θεσμός, το περιεχόμενο, ο τρόπος υλοποίησης καθώς και οι 

κατηγορίες των σχολικών δραστηριοτήτων. Αξίζει να αναφερθεί ότι για την υλοποίησή 
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τους παρέχεται η δυνατότητα συνεργασίας με εξωτερικούς φορείς και οργανώσεις καθώς 

υποστηρίζεται ότι η αγωγή και η μάθηση δεν καλλιεργείται μόνο στο εσωτερικό της 

σχολικής τάξης αλλά και έξω από αυτήν, με θεσμούς που δρουν παράλληλα με το σχολείο. 

Ειδικότερα, προτείνονται δράσεις όπως επισκέψεις σε μουσεία, σε ιστορικά κτήρια και 

αρχαιολογικούς χώρους, σε μνημεία και σε βιβλιοθήκες κ.ά. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                 

                           Σχήμα 3. Είδη καινοτόμων προγραμμάτων 

 

Προαιρετικά-
Εθελοντικά Π.Ε. & Δ.Ε.

Αγωγή Σταδιοδρομίας

Αγωγή Υγείας

Περιβαλλοντική
Εκπαίδευση

Πολιτιστικών Θεμάτων

Υποχρεωτικά

Πρωτοβάθμια

Ευέλικτη Ζώνη Διαθεματικών 
και Δημιουργικών 
Δραστηριοτήτων

(Περιβαλλοντική 
Εκπαίδευση/Αγωγή 
Υγείας/Πολιτιστικά 

θέματα/Κυκλοφοριακή Αγωγή)

Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια

Εργαστήρια Δεξιοτήτων

1. Ευ ζην- Ζω καλύτερα

2. Φροντίζω το περιβάλλον

3. Ενδιαφέρομαι και ενεργώ

4. Δημιουργώ και καινοτομώ
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Ένα ολοκληρωμένο πολιτιστικό πρόγραμμα πρέπει να διακρίνεται από ορισμένα 

χαρακτηριστικά όπως: α) ο προαιρετικός και εκπαιδευτικός του χαρακτήρας, β) η 

συνεργασία με την παιδαγωγική ομάδα συντονισμού όπως οι εκπαιδευτικοί και οι 

μουσειοπαιδαγωγοί, γ) το θέμα του προγράμματος που πρέπει να είναι ενδιαφέρον για τους 

συμμετέχοντες, δ) η χρονική του διάρκεια, ε) η μέθοδος υλοποίησης όπως π.χ. η μέθοδος 

project, η ομαδοσυνεργατική μέθοδος και στ) η αξιολόγηση του προγράμματος. 

Ως εκ τούτου, η μουσειακή πράξη καταφέρνει τον σκοπό της όταν τα μουσειακά 

αντικείμενα ζωντανεύουν, όταν συνομιλούν με τον επισκέπτη, όταν προκαλούν την 

ευαισθησία του κοινού να ερευνήσει το πότε δημιουργήθηκαν, το πώς, το γιατί και να 

εμπλακεί σε μια διαδικασία εύρεσης του πραγματικού νοήματος της ιστορίας και της 

ιστορικής μνήμης. Να μπορέσει ακόμη να φέρει τον επισκέπτη σε θέση να αντιληφθεί την 

χαρά και τον πόνο και να ψυχαγωγηθεί. Άλλωστε εξαρτάται από την αισθητική σύλληψη 

του κάθε επισκέπτη τι είναι σε θέση να «δει», να νοιώσει, να βιώσει, να μοιραστεί, να 

μάθει τον τρόπο που θα δει και θα αναλύσει το κάθε έκθεμα., επιφανειακά ή δίνοντας 

βαθύτερη σημασία σ’ αυτό. 

Ο χώρος του μουσείου είναι εκεί όπου ο άνθρωπος του σήμερα συνδέεται με τα 

μουσειακά αντικείμενα με τον υλικό πολιτισμό που δημιούργησε ο άνθρωπος του χθες. Για 

να είναι σε θέση να δημιουργηθεί η μουσειακή πράξη θα πρέπει να παραμείνει ζωντανή η 

σύνδεση των μουσειακών αντικειμένων με την ιστορία και το περιβάλλον του ανθρώπου. 

1.4 Ανακεφαλαίωση 1ου κεφαλαίου 

Η πολιτιστική κληρονομιά θεωρείται ως ο σημαντικότερος παράγοντας κατασκευής της 

ιστορικής συνείδησης και ανάπτυξης της κριτικής και δημιουργικής σκέψης καθώς οι 

μαθητές/τριες έρχονται σε επαφή με το παρελθόν και αξιολογούν την σύγχρονη 

πραγματικότητα. Σημαντικό ρόλο στα παραπάνω, διαδραματίζει η διαχείριση, η 

προστασία και η ανάδειξη της πολιτιστικής κληρονομιάς έτσι ώστε να διασφαλιστεί και 

να μεταβιβαστεί στις επόμενες γενιές.  

Παράλληλα, μουσεία και αρχαιολογικοί χώροι προσελκύουν πληθώρα επισκεπτών ανά 

τον κόσμο μέσω πολιτιστικών, εκπαιδευτικών και άλλων δράσεων που οργανώνονται 

εντός των χώρων των μουσείων, εντείνοντας το ενδιαφέρον των επισκεπτών να εμπλακούν 

στην διαδικασία μάθησης και γνώσης μέσω της συμμετοχικής και βιωματικής μάθησης. 
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Άλλωστε, η επίσκεψη των τουριστών σε μουσεία και χώρους πολιτιστικού ενδιαφέροντος 

αυξάνει τον χρόνο παραμονή τους στον συγκεκριμένο χώρο και παρατείνει την τουριστική 

περίοδο. Συνεπώς, σημαντική θέση στον σύγχρονο τουριστικό χάρτη, μπορεί να κερδίσει 

ο μαθητικός τουρισμός ο οποίος συμβάλλει τόσο στην τοπική και οικονομική ανάπτυξη 

της συγκεκριμένης περιοχής όσο και στην δημιουργία νέων θέσεων εργασίας για τους 

κατοίκους καθώς και στην καταπολέμηση της ανεργίας.  

Οι τουρίστες έρχονται σε επαφή με την Τοπική Ιστορία, τα ήθη και έθιμα του τόπου ενώ 

μελετούν ταυτόχρονα το περιβάλλον (φυσικό και ανθρωπογενές). Όταν η επίσκεψη αφορά 

μαθητές/τριες, οι οποίοι είναι γνωστό ότι διακατέχονται από το αίσθημα της περιέργειας, 

τα ιστορικά θέματα που σχετίζονται με τον τόπο τους, τους προκαλούν το ενδιαφέρον για 

παραπάνω διερεύνηση κι συνεπώς, η εκπαιδευτική διάσταση του ιστορικού χώρου 

θεωρείται σημαντική καθώς λειτουργεί ως μέσο μάθησης για τους επισκέπτες αφού μέσω 

των επισκέψεων στους αρχαιολογικούς χώρους, στα μουσεία και στα ιστορικά μνημεία 

έρχονται σε επαφή και μαθαίνουν την Ιστορία, την πολιτιστική κληρονομιά και την τοπική 

παράδοση της περιοχής. 

Από τα παραπάνω, διαφαίνεται ότι σκοπός της πολιτιστικής δραστηριότητας αποτελεί 

η προβολή, η αξιοποίηση και η προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς με στόχο την 

παραγωγή και την διάδοση των γραμμάτων και των τεχνών. Σημαντικό ρόλο σ’ αυτά, 

κατέχουν τα προγράμματα που στηρίζονται σε εναλλακτικές παιδαγωγικές μεθόδους, τα 

οποία ενισχύουν και συμπληρώνουν το τυπικό εκπαιδευτικό σύστημα και για τα οποία θα 

γίνει αναφορά στο επόμενο κεφάλαιο.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2ο 

ΤΟΠΙΚΗ ΙΣΤΟΡΙΑ 
 

 

Η τοπική ιστορία αναφέρεται στη μελέτη και την ανάδειξη του παρελθόντος μιας 

συγκεκριμένης περιοχής. Αν και μπορεί να φαίνεται πιο περιορισμένη σε σύγκριση με τη 

γενική ιστορία, εντούτοις προσφέρει πλούσιο περιεχόμενο για την ανθρώπινη εμπειρία σε 

συγκεκριμένους χώρους και κοινότητες. Η μελέτη της περιλαμβάνει την έρευνα και τη 

συλλογή πληροφοριών από τοπικές αρχειακές πηγές, μνημεία, παραδόσεις, αφηγήσεις 

κατοίκων και άλλες πηγές πληροφοριών. Αυτό μπορεί να περιλαμβάνει τη μελέτη της 

τοπικής γεωγραφίας, την ιστορία των κοινοτήτων και των οικογενειών, την ανάλυση των 

κοινωνικών και πολιτισμικών πρακτικών, καθώς και την εξέταση των σημαντικών 

γεγονότων και αλλαγών που έχουν επηρεάσει την περιοχή. 

Η τοπική ιστορία δεν αποτελεί μόνο ένα μέσο για την καταγραφή παρελθοντικών 

γεγονότων, αλλά μπορεί επίσης να λειτουργήσει ως εργαλείο για τη διατήρηση της 

ταυτότητας και του πολιτισμικού κληρονομήματος μιας κοινότητας. Επιπλέον, μπορεί να 

παρέχει πολύτιμες εκπαιδευτικές ευκαιρίες, καθώς εμπλέκει τους κατοίκους στη μελέτη 

της ιστορίας τους και συμβάλλει στην κατανόηση της συνέχειας και της αλληλεξάρτησης 

του παρελθόντος, του παρόντος και του μέλλοντος. 

Σε εκπαιδευτικό επίπεδο, μπορεί να αποτελέσει σημαντικό μέρος του περιεχομένου που 

διδάσκεται στο σχολείο, καθώς προσφέρει μια εξαιρετική ευκαιρία για τους/τις 

μαθητές/τριες να συνδέσουν την ιστορία με τον κοινό τους τόπο, να αναπτύξουν 

κοινωνικές και πολιτισμικές συνειδήσεις και να ενισχύσουν την ταυτότητά τους. Η 

συμπερίληψη της τοπικής ιστορίας στο πρόγραμμα σπουδών μπορεί να επιτρέψει 

στους/στις μαθητές/τριες την βαθύτερη κατανόηση του κόσμου γύρω τους και την 

ανάπτυξη ενός σφαιρικού προσωπικού και κοινωνικού προφίλ. 

Ως εκ τούτου, η ένταξη της τοπικής ιστορίας στο σχολικό πρόγραμμα μπορεί να 

ενισχύσει το ενδιαφέρον των μαθητών/τριών για την ιστορία του τόπου τους, να τους 
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ενθαρρύνει να αναπτύξουν κριτική σκέψη και να τους βοηθήσει να κατανοήσουν τη 

σημασία της ιστορίας στην καθημερινότητά τους. 

2.1 Ιστορική σκέψη και τοπική ιστορία 

Στο ελληνικό σχολείο, η διδακτική της ιστορίας επικεντρώνεται κυρίως στην απόκτηση 

ουσιαστικής δηλωτικής γνώσης (substantive knowledge) για το παρελθόν ή  αλλιώς στην 

κατάκτηση εννοιών πρώτου επιπέδου (Σαλβαράς, 1996:34). Σε αυτό το πλαίσιο, οι 

μαθητές/τριες περιορίζονται σε αναπαραστάσεις του παρελθόντος μέσα από την ανάγνωση 

γραπτών αφηγήσεων (Foster & Padgett, 1999, Allison, 2008) και αναμένεται από αυτούς 

μία στοιχειώδης κατανόηση του χώρου και του χρόνου (Σαλβαράς, 1996:34). Η ιστορική 

σκέψη αποτελεί μια σύνθετη νοητική διεργασία αναδόμησης του παρελθόντος, η οποία 

στηρίζεται στη μελέτη και ερμηνεία των ιστορικών πηγών (Νάκου, 2000:18-19) ενώ 

ασχολείται με τις μεθόδους, τις προσεγγίσεις και τις θεωρίες που χρησιμοποιούνται για να 

αναπτυχθεί μια συνεκτική και βαθιά κατανόηση του παρελθόντος. 

Στο πλαίσιο της ιστορικής σκέψης, οι ιστορικοί διερευνούν πώς οι πολιτικές, 

κοινωνικές, πολιτισμικές, οικονομικές και πολλές άλλες πτυχές έχουν επηρεάσει τις 

ανθρώπινες κοινωνίες μέσα στον χρόνο. Αυτή η κατανόηση μπορεί να χρησιμοποιηθεί για 

να διαμορφωθούν θεωρίες, να καταγραφούν γεγονότα και να εξηγηθούν οι αλλαγές που 

έχουν συμβεί στο πέρασμα του χρόνου. Ωστόσο, η ιστορική σκέψη δεν αποτελεί απλά μια 

καταγραφή γεγονότων, αλλά και ανάλυσή τους με βάση τα διάφορα πλαίσια αναφοράς και 

τις διάφορες προσεγγίσεις.  

Με βάση τα παραπάνω, διακρίνονται δύο διαστάσεις της ιστορικής σκέψης: η πρώτη 

αφορά τον τρόπο με τον οποίο η ιστορία γίνεται αντιληπτή, ενώ η δεύτερη σχετίζεται με 

τις διαδικασίες, που ακολουθούνται για την επίτευξη της πρώτης (Νάκο, 2020). 

Αναφορικά με την πρώτη διάσταση, οι Barton & Levstik (2004) ορίζουν τέσσερις 

στάσεις που αναμένουν από τους/τις μαθητές/τριες και την ενασχόλησή τους με την 

ιστορία. Συγκεκριμένα, αναμένουν την ταυτοποίηση των μαθητών/τριών κατά την οποία 

δημιουργούνται συνδέσεις ανάμεσα στα ίδια τα παιδιά, το ευρύτερο κοινωνικό τους 

περιβάλλον αλλά και τα ιστορικά γεγονότα. Ακόμη, σημαντικό ρόλο διαδραματίζει η 

ανάλυση κατά την οποία οι μαθητές/τριες εξετάζουν τη σχέση αιτίας και αποτελέσματος 

ενώ διατυπώνουν παράλληλα, ηθικές κρίσεις θαυμάζοντας ή καταδικάζοντας ιστορικά 
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πρόσωπα. Τέλος, οι μαθητές/τριες αναπτύσσοντας ιστορική σκέψη οφείλουν να είναι σε 

θέση να αποδεικνύουν αυτά που έμαθαν μέσω του μαθήματος της ιστορίας καταλήγοντας 

σε συμπεράσματα αναφορικά με ιστορικά θέματα.  

Ο Seixas (1993, 2004, 2015), προχώρησε σε μια ακόμη κατηγοριοποίηση που αφορά 

την ιστορική σκέψη σύμφωνα με την οποία, συγκροτείται από έξι στοιχεία, που 

ονομάζονται «ιστορικές έννοιες» (historical thinking concepts). Πρόκειται για 

αλληλένδετες έννοιες, οι οποίες συντελούν από κοινού στην οικοδόμηση της ιστορικής 

σκέψης. Υποστηρίζει ότι οι μαθητές/τριες είναι σε θέση να σκέφτονται ιστορικά, αν 

μπορούν να διαπιστώνουν την ιστορική σημασία, να χρησιμοποιούν πρωτογενείς πηγές ως 

ιστορικά τεκμήρια, να αναγνωρίζουν τη συνέχεια και την αλλαγή, να αναλύουν τα αίτια 

και αποτελέσματα, να υιοθετούν ιστορικές οπτικές και να κατανοούν την ηθική διάσταση 

των ιστορικών ερμηνειών. 

Ως προς τη δεύτερη διάσταση, ο Wineburg (1999) ισχυρίζεται ότι επιστρατεύουν οι 

ιστορικοί ενόσω διαβάζουν ιστορικές πηγές. Πρόκειται για την «ανάκριση» της πηγής 

(sourcing), τη συγκειμενοποίηση (contextualization), τον έλεγχο των πηγών 

(corroboration) και την προσεκτική ανάγνωση (close reading) (αναφορά στο Νάκο, 2020). 

Η ιστορική σκέψη και η τοπική ιστορία συνδέονται στενά μεταξύ τους, αλλά και 

αλληλεπιδρούν σε πολλά επίπεδα. Η ιστορική σκέψη ασχολείται με τη μελέτη του 

παρελθόντος σε γενικότερο επίπεδο, ενώ η τοπική ιστορία επικεντρώνεται σε 

συγκεκριμένες περιοχές, κοινότητες ή τοπικές κοινωνίες. Η τοπική ιστορία αποτελεί 

σημαντικό κομμάτι της ιστορικής σκέψης, διότι παρέχει ένα βάθος και μια πολυπλοκότητα 

που μπορεί να λείπει από τις γενικές ιστορικές αναλύσεις. Μέσω της μελέτης της τοπικής 

ιστορίας, οι ιστορικοί μπορούν να ανακαλύψουν μοναδικές πτυχές της ανθρώπινης 

εμπειρίας, να ανιχνεύσουν τις επιδράσεις των γεγονότων σε μικρή κλίμακα και να 

εξετάσουν την εξέλιξη της τοπικής κοινότητας μέσα στο χρόνο. 

Ωστόσο, η τοπική ιστορία δεν απομονώνεται από τα γενικά ιστορικά γεγονότα και τις 

ευρύτερες κοινωνικές και πολιτισμικές διαδικασίες. Αντιθέτως, η μελέτη της τοπικής 

ιστορίας μπορεί να προσφέρει σημαντικές εισηγήσεις και προοπτικές για την κατανόηση 

των ευρύτερων ιστορικών φαινομένων. Επιπλέον, μπορεί να διαδραματίσει σημαντικό 

ρόλο στην ενίσχυση της ταυτότητας και της κοινότητας ενός τόπου, καθώς και στη 

διατήρηση και ανάδειξη της πολιτιστικής κληρονομιάς. 
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Η επιλογή διερεύνησης των προοπτικών υιοθέτησης της διερευνητικής μάθησης στο 

μάθημα της ιστορίας, συμπίπτει με την διεθνή έρευνα, που προτείνει την διδακτική 

αξιοποίηση διερευνητικών αλλά και συνεργατικών προσεγγίσεων (collaborative learning), 

για την συνδιαλλαγή των μαθητών/τριών με ιστορικές έννοιες και φαινόμενα (Saye & 

Brush, 2006:205). Καθώς η ιστορική σκέψη και η διερευνητική μάθηση συνδέονται σε 

πολλά επίπεδα μπορούν να αλληλεπιδρούν και να ενισχύονται για την ανάπτυξη 

βαθύτερης κατανόησης και κριτικής σκέψης. Η διερευνητική μάθηση, από πλευράς της, 

εστιάζει στην ενεργό συμμετοχή των μαθητών/τριών στη διαδικασία μάθησης, συχνά 

μέσω ερευνητικών εργασιών, πειραματισμού και ανακαλύψεων. 

Όταν συνδυάζονται η ιστορική σκέψη και η διερευνητική μάθηση, οι μαθητές/τριες 

ενθαρρύνονται να αναζητήσουν και να αναλύσουν πηγές, να θέσουν ερωτήσεις, να 

αναπτύσσουν θεωρίες και να διατυπώνουν τεκμηριωμένες απόψεις. Μέσω αυτής της 

διαδικασίας, οι μαθητές/τριες αποκτούν δεξιότητες ανάλυσης, κριτικής σκέψης και 

σύνθεσης, ενώ ταυτόχρονα ενδυναμώνουν την ιστορική κατανόηση και εκτιμούν τη 

σημασία του παρελθόντος για το παρόν και το μέλλον. 

Συνολικά, η σύνδεση μεταξύ ιστορικής σκέψης και διερευνητικής μάθησης ενισχύει 

την εκπαιδευτική διαδικασία, παρέχοντας στους/στις μαθητές/τριες τη δυνατότητα να 

αναπτύξουν την κριτική τους σκέψη, την ιστορική ενσυναίσθηση και τις δεξιότητες 

εξερεύνησης του κόσμου γύρω τους με πιο βαθιές και ενδελεχείς προσεγγίσεις. 

2.2 Ιστορική ενσυναίσθηση 

Ενσυναίσθηση είναι η ικανότητα του/της ερευνητή/τριας να «μπει» στη θέση του 

άλλου, να έρθει πιο κοντά στο αντικείμενο της μελέτης. Είναι ακόμη η ικανότητα της 

αναγνώρισης των συναισθημάτων, των ανησυχιών και των προβληματισμών του άλλου. 

Από την άλλη, η ιστορική ενσυναίσθηση αποτελεί μια προσπάθεια προσέγγισης των 

βιωμάτων, των κινήτρων δράσης, των ηθών, των διανοητικών λειτουργιών του άλλου. 

Αναφέρεται στην ικανότητα ενός ατόμου να αισθανθεί σύνδεση και κατανόηση του 

παρελθόντος, των γεγονότων και των ανθρώπων που το διαμόρφωσαν ενώ αποτελεί μια 

διάσταση της ιστορικής σκέψης που υποδηλώνει τη δυνατότητα του ατόμου να 

συναισθανθεί τη σημασία και την επίδραση των προηγούμενων γεγονότων στον κόσμο 

στον οποίο ζει σήμερα. 
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Στο χώρο της Ιστορίας, σύμφωνα με τον Κουργιαντάκη (2006:60):«η έννοια της 

ενσυναίσθησης λειτουργεί ως μέσο, απαραίτητο αλλά όχι μοναδικό, για την ιστορική 

κατανόηση». Από την στιγμή που η Ιστορία προχωρά πέρα από την απλή καταγραφή των 

γεγονότων δημιουργείται η ανάγκη της ιστορικής εξήγησης και κατανόησης. Μέσω της 

ιστορικής ενσυναίσθησης ενισχύεται η κατανόηση της συνέχειας του χρόνου και η εξέλιξη 

της κοινωνίας μέσα από την ιστορία, λαμβάνοντας υπόψη την πολυπλοκότητα των 

ανθρώπινων εμπειριών και αναγνωρίζοντας παράλληλα ότι οι πράξεις και οι αποφάσεις 

του παρελθόντος έχουν μακροπρόθεσμες επιδράσεις στο παρόν. 

Η ιστορική ενσυναίσθηση είναι μια σημαντική διάσταση της εκπαίδευσης στο σχολείο, 

καθώς συμβάλλει στην ανάπτυξη κριτικής σκέψης, πολιτισμικής ευαισθησίας και 

κατανόησης της ανθρώπινης εμπειρίας μέσα από το παρελθόν. Η διδασκαλία της ιστορίας 

στο σχολείο δεν πρέπει απλώς να περιορίζεται στη μεταφορά γεγονότων και ημερομηνιών, 

αλλά θα πρέπει επίσης να ενθαρρύνει τους μαθητές να σκέφτονται κριτικά, να 

αναρωτιούνται και να αναλύουν τη σημασία των γεγονότων στο πλαίσιο της ιστορικής 

εξέλιξης. 

Μερικοί τρόποι με τους οποίους η ιστορική ενσυναίσθηση μπορεί να ενσωματωθεί στη 

διδασκαλία της ιστορίας στο σχολείο περιλαμβάνουν: α) χρήση πρωτογενών πηγών: χρήση 

επιστολών, δημοσιευμάτων, φωτογραφιών και αρχειακών εγγράφων με στόχο την 

ενθάρρυνση των μαθητών/τριών να κατανοήσουν την πραγματική εμπειρία των ανθρώπων 

που έζησαν το παρελθόν, β) συζητήσεις και αναλύσεις, γ) εργασίες έρευνας όπου οι 

μαθητές/τριες μπορούν να ερευνήσουν συγκεκριμένα ιστορικά θέματα και να 

παρουσιάσουν τα ευρήματά τους μέσω εργασιών, παρουσιάσεων ή ακόμη και ερευνητικών 

εργασιών, δ) επισκέψεις σε μουσεία και μνημεία.  

Ωστόσο, υπάρχουν ορισμένες δυσκολίες με τις οποίες έρχονται αντιμέτωποι τόσο οι 

εκπαιδευτικοί όσο και οι μαθητές/τριες στην προσπάθειά τους να εφαρμόσουν την 

ιστορική ενσυναίσθηση στην πράξη. Αρχικά, εκ μέρους των εκπαιδευτικών, καταγράφεται 

έλλειψη εξοικείωσης με την έννοια της ιστορικής ενσυναίσθησης και συνεπώς αδυναμία 

ένταξής της κατά την εκπαιδευτική διαδικασία. Ακόμη, οι εκπαιδευτικοί δεν γνωρίζουν τον 

τρόπο διδασκαλίας ούτε αξιολόγησής της με αποτέλεσμα την μη εφαρμογή της.  

Από την άλλη, οι μαθητές/τριες καταγράφουν αδυναμία καθορισμού της προσωπικής 

τους ταυτότητας με αποτέλεσμα να μην έχουν δική τους κρίση και άποψη και συνεπώς να 
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αποδέχονται χωρίς σκέψη τις θέσεις και τις καταγραφές που παρουσιάζουν τα σχολικά 

εγχειρίδια. Κυριαρχεί ακόμη η άποψη πως ότι λένε οι παλιοί αποτελεί ψέμα ή μύθο και 

έτσι τα παιδιά δυσκολεύονται να φιλτράρουν τα όσα υποστηρίζουν οι μεγαλύτερες γενιές 

ενώ παράλληλα δεν τους είναι εύκολο να μπαίνουν στη θέση του άλλου σε διαφορετικές 

χρονικές και ιστορικές περιόδους χρησιμοποιώντας τη φαντασία τους.  

Το ελληνικό σχολείο ταυτόχρονα παρουσιάζει ένα μεγάλο όγκο πληροφοριών και 

κειμένων τα οποία οι μαθητές/τριες οφείλουν να αποστηθίζουν με αποτέλεσμα την 

αποστροφή τους για το μάθημα της Ιστορίας καθώς θεωρούν ότι οι ασκήσεις είναι 

πολύπλοκες και σύνθετες.  

Από τα παραπάνω διαφαίνεται ότι αναπτύσσοντας την ιστορική ενσυναίσθηση 

στους/στις μαθητές/τριες, το σχολείο μπορεί να τους βοηθήσει να κατανοήσουν καλύτερα 

τον κόσμο γύρω τους και να αναπτύξουν τις δεξιότητες και τις αντιλήψεις που απαιτούνται 

για τη συμμετοχή τους ως ενεργοί πολίτες όπως την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, την 

ενίσχυση των δεξιοτήτων έρευνας καθώς και την ανάπτυξη της πολιτισμικής και της 

κοινωνικής ταυτότητας. Αυτά τα οφέλη καθιστούν την ανάπτυξη της ιστορικής σκέψης 

στο σχολείο ένα σημαντικό μέρος της εκπαιδευτικής διαδικασίας, προετοιμάζοντας 

τους/τις μαθητές/τριες για μια πιο ενημερωμένη και ευχάριστη μαθησιακή εμπειρία.  

2.3 Η Διδακτική της Ιστορίας στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση 

Η διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας αλλά και η αποδοχή της από την κοινωνία 

αποτελεί θέμα συζήτησης και προβληματισμού στην ελληνική κοινωνία με τους ειδικούς 

να εστιάζουν στο περιεχόμενο του μαθήματος το οποίο είναι άμεσα συνδεδεμένο με τη 

ζωή αλλά και τη δράση του ανθρώπου. Η συμβολή της άλλωστε, κρίνεται καθοριστική 

αφού μέσω του μαθήματος αναπτύσσονται δεξιότητες που έχουν στόχο την αναγνώριση 

τόσο του εαυτού μας όσο και της κοινωνίας που μας περιβάλλει.  Αυτή η σύνδεση της 

ιστορίας με το παρόν αποτελεί ταυτόχρονα, αφετηρία και αποτέλεσμα της άσκησης 

δεξιοτήτων προσέγγισης των ιδεών και των συναισθημάτων του ανθρώπου στο παρελθόν 

με σκοπό την ανάπτυξη ιστορικής σκέψης και συνείδησης. 

Αυτό που τίθεται στο επίκεντρο των συζητήσεων είναι αρχικά οι στόχοι και ο σκοπός 

που πρέπει να έχει το μάθημα της ιστορίας σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης και ειδικά 

στην πρωτοβάθμια όπου οι μαθητές/τριες έρχονται πρώτη φορά σε επαφή με ιστορικά 
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γεγονότα της εγχώριας αλλά και της παγκόσμιας ιστορίας. Η ιστορία έχει στόχο να 

αναπτύξει στους/στις μαθητές/τριες την ιστορική σκέψη, την ιστορική συνείδηση καθώς 

και την ιστορική ενσυναίσθηση. Όπως χαρακτηριστικά αναφέρει και ο Σολωμού 

(2017:137): «με τον όρο ιστορική συνείδηση δηλώνεται η επίγνωση ότι το παρόν προέρχεται 

από το παρελθόν και ότι το μέλλον κυοφορείται στο παρόν». Η ιστορική συνείδηση αποτελεί 

μια βιωματική εμπειρία καθώς οι ίδιοι/ες μαθητές/τριες συμμετέχουν βιωματικά και 

ενεργητικά στη διερεύνηση του παρελθόντος, εξοικειώνονται με τα γεγονότα του και 

μαθαίνουν έξω από το σχολείο, καθώς όπως υπογραμμίζουν και οι Ανδρίκου & 

Ματσκαλίδης (2021:90): «η Ιστορία επηρεάζει την ιστορική συνείδηση του κόσμου και 

συγκεκριμένα των μαθητών αφού είναι πιο ελκυστική από  τις  παραδοσιακές  σχολικές  

εκδοχές  της ιστορικής εκπαίδευσης» (Αποστολίδου, 2019). 

Αναφορικά με την ιστορική ενσυναίσθηση, οι μαθητές/τριες μέσω της ανάπτυξης της 

συγκεκριμένης δεξιότητας, είναι σε θέση να βλέπουν τον κόσμο με τα μάτια των άλλων, 

να μπαίνουν στην θέση του άλλου και να μπορούν να ερμηνεύουν τις σκέψεις και τα 

συναισθήματά του. Η ιστορική ενσυναίσθηση αποτελεί γνωστικό και θυμικό εγχείρημα 

διδακτικής δράσης καθώς διευκολύνει την κατανόηση των συνθηκών οι οποίες οδηγούν 

σε παρερμηνεία και παρεξήγηση ορισμένων συμπεριφορών ενώ ταυτόχρονα διευκολύνει 

το χειρισμό και την αντιμετώπισή τους (Barton & Levstik, 2004· Wink, 2014).  
Ένα δεύτερο θέμα που προκύπτει αφορά το περιεχόμενο και την μέθοδο που διδάσκεται 

το μάθημα μέσα στις σχολικές τάξεις ενώ πρόβλημα αποτελεί ακόμη και η ελλιπής 

εκπαίδευση και κατάρτιση των εκπαιδευτικών. Συγκεκριμένα, το περιεχόμενο του 

μαθήματος της Ιστορίας δυσκολεύει πολύ τους/τις μαθητές/τριες της πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης καθώς τους είναι δύσκολο να κατανοήσουν την έννοια του χρόνου, καθώς η 

δεξιότητα αυτή σύμφωνα και με τον Piaget (2001) ωριμάζει στην επόμενη βαθμίδα 

εκπαίδευσης. Ωστόσο, αν χρησιμοποιηθούν οι κατάλληλες διδακτικές μέθοδοι αλλά και 

τα κατάλληλα εργαλεία (π.χ. ιστορικές πηγές) η κατανόηση τόσο του μαθήματος όσο και 

των ιστορικών γεγονότων θα αποτελεί μια εύκολη και ευχάριστη διαδικασία για τους/τις 

μαθητές/τριες. Ως κατάλληλες διδακτικές τεχνικές προτείνονται η σύνδεση των 

μαθημάτων όπως π.χ. της Γεωγραφίας, της Φυσικής, της Γλώσσας με το μάθημα της 

Ιστορίας (διαθεματικότητα) καθώς και η αξιοποίηση της διερευνητικής μεθόδου 

διδασκαλίας με την ταυτόχρονη χρήση ιστορικών πηγών. Όπως αναφέρει και η 
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Σταυριανουδάκη, (2022:288): «το κοινό στοιχείο που εντοπίζουν οι εκπαιδευτικοί τόσο στην 

διαθεματικότητα όσο και στην διερεύνηση, είναι ότι σε αυτά τα εκπαιδευτικά συγκείμενα οι 

μαθητές/τριες εμπλέκονται σε διαδικασίες οικοδόμησης της γνώσης μέσα από τριβή με 

δεδομένα προς επεξεργασία, όπως είναι οι ιστορικές πηγές». Συνεπώς, γίνεται αντιληπτό 

ότι οι μαθητές έρχονται σε επαφή με γεγονότα του παρελθόντος και την Ιστορία πριν την 

τυπική σχολική ιστορική εκπαίδευση μέσω ταινιών, ιστορικών πηγών, επισκέψεων σε 

μουσεία και χώρους πολιτισμικής αναφοράς ή ακόμη και μέσω των ιστορικών παιχνιδιών 

(Korte & Paletschek, 2017). Οι μαθητές/τριες με αυτό τον τρόπο διατυπώνουν υποθέσεις, 

βρίσκουν πιθανές λύσεις σε προβλήματα και καταλήγουν σε συμπεράσματα ενώ 

μαθαίνουν να χρησιμοποιούν τις ιστορικές πηγές ως μορφή εξακρίβωσης της αξιοπιστίας 

τους ενισχύοντας παράλληλα την ιστορική κατανόηση και συνδέοντας τη με πραγματικές 

εμπειρίες της καθημερινότητάς τους (Korte & Paletschek,2017). 

Η υλοποίηση, όμως, αλλαγών και καινοτόμων ιδεών φαίνεται ότι προκαλεί  ανάμεικτα 

συναισθήματα στους/στις εκπαιδευτικούς, οι οποίοι επιθυμούν μεν να βελτιώσουν το 

επίπεδο της εκπαιδευτικής τους στάσης, αισθάνονται όμως ταυτόχρονα ανασφάλεια για το 

αν τελικά καταφέρουν  να ανταπεξέλθουν  στις  νέες προκλήσεις (Ανδρίκου & 

Ματσκαλίδης, 2021). Ως εκ τούτου, αναφορικά με την κατάρτιση και την εκπαίδευση των 

εκπαιδευτικών προτείνεται η σύνδεση της προηγούμενης με τη νέα γνώση, συνδέοντας το 

παρόν με το παρελθόν προσδίδοντας νόημα στο νέο χωρίς να απορρίπτεται η προηγούμενη 

γνώση. Έτσι, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να είναι σε θέση να βοηθήσουν τους/τις 

μαθητές/τριες να αγαπήσουν το συγκεκριμένο μάθημα το οποίο το φοβούνται καθώς όπως 

διδάσκεται σήμερα αποτελεί μιας μορφής απομνημόνευσης και παπαγαλίας των ιστορικών 

συμβάντων. Οι δάσκαλοι πρέπει να αποβάλλουν αυτό το κλίμα και να κάνουν το μάθημα 

μια ευχάριστη εμπειρία για τα παιδιά συνδέοντάς το ακόμη και με το παιχνίδι ως μορφής 

μάθησης ή ακόμη και με τη χρήση των νέων τεχνολογιών παίζοντας διαδραστικά παιχνίδια 

στον ηλεκτρονικό υπολογιστή τα οποία ενισχύουν την κριτική σκέψη αλλά παράλληλα 

ενισχύουν και τις ψηφιακές δεξιότητες.  

Συμπερασματικά, η διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας διαμορφώνει ένα πλαίσιο 

κατάλληλων προδιαγραφών που κινείται κινούμενο στα επίπεδα των διδακτικών αρχών, 

του διδακτικού σχεδιασμού και της διδακτικής πράξης. Συνεπώς, το διδακτικό πλαίσιο του 

μαθήματος της Ιστορίας τείνει να αλλάζει επιδιώκοντας την ενεργή εμπλοκή των 
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μαθητών/τριών σε διαδικασίες διερευνητικής και μετασχηματίζουσας μάθησης (Κόκκινος, 

2003 ̇ Νάκου, 2000  ̇Ρεπούση, 2000, 2004, 2007). 

2.4 Η τοπική ιστορία στο ελληνικό σχολείο 

Κάθε τόπος έχει τη δική του ιστορία η οποία αποτυπώνεται μέσω των μαρτυριών ή 

ακόμη και μέσω των μνημείων, των κτηρίων και των μουσείων του τόπου. Ωστόσο, με την 

έννοια «τοπική ιστορία» δεν νοείται μόνο η ιστορία μιας περιοχής ή μιας πόλης. Μπορεί 

να αποτελεί και η ιστορία ενός ατόμου, η βιογραφία του ή ακόμη και η ιστορία μιας 

οικογένειας. Όπως αναφέρει χαρακτηριστικά και ο Ναχόπουλος (2009:63): «η τοπική 

ιστορία καταλαμβάνει το πεδίο εκείνο στις ιστορικές σπουδές, που ορίζεται κάτω από την 

ευρεία περιοχή της ιστορικής έρευνας σε εθνικό επίπεδο, αλλά και πάνω από αυτό το πεδίο 

έρευνας, το επίπεδο της Ιστορίας μιας μόνο οικογένειας ή ενός ατόμου».  

Η Τοπική Ιστορία ξεκινά από το παρόν και διερευνά το παρελθόν ενώ μελετά τις 

νοοτροπίες, τις στάσεις και τις αντιλήψεις των ανθρώπων. Σύμφωνα με τους Λεοντσίνη 

και Ρεπούση (2001:13): «πρόκειται για ένα πεδίο, το οποίο διαπερνά το σύνολο των 

θεματικών της Γενικής Ιστορίας ενώ παρουσιάζει έντονα το στοιχείο του τόπου, αντλώντας 

τις πηγές της από την ιστοριογραφία καθώς και από τις μεθόδους της Νέας Ιστορίας». Αυτό 

το είδος της Ιστορίας είναι ήδη οικείο στους/στις μαθητές/τριες καθώς βρίσκεται δίπλα 

τους και είναι σε θέση να το μελετήσουν και να το ερευνήσουν με τη μέθοδο της επιτόπιας 

έρευνας.  

Αντικείμενο μελέτης της Τοπικής Ιστορίας αποτελούν ο τόπος καθώς και το είδος της 

προσέγγισης που θα επιλέξει ο/η ερευνητής/τρια ώστε να μελετήσει την περιοχή που 

επιθυμεί. Ακόμη, η Τοπική Ιστορία μελετά σε ορισμένες περιπτώσεις και τον λαϊκό 

πολιτισμό και συνεπώς συνδέεται με τις επιστήμες της Λαογραφίας και της Εθνογραφίας, 

επιστήμες που στηρίζονται εξίσου στην παρατήρηση και την επιτόπια έρευνα.  

Σε αντίθεση με την διδασκαλία του μαθήματος της Γενικής Ιστορίας, η Τοπική Ιστορία 

προσφέρει στους/στις μαθητές/τριες ευκαιρίες για «πρακτική εργασία» απορρίπτοντας την 

μέθοδο της αποστήθισης που προωθεί το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα αναφορικά με 

το μάθημα της Γενικής Ιστορίας, ειδικά στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Οι μαθητές/τριες 

έχουν τη δυνατότητα επαφής με αισθητά και οπτικά αντικείμενα μελέτης και έρευνας, 

βιωματικά, με τη συμμετοχή όλων των αισθήσεων και συνεπώς η ένταξή της τόσο στην 
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πρωτοβάθμια όσο και στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση κρίνεται αναγκαία καθώς φαίνεται 

να αποτελεί έναν εναλλακτικό τρόπο διδασκαλίας της Ιστορίας αφού ενισχύει την 

ερευνητική διάθεση των μαθητών/τριών. Η ιστορική μάθηση επιτυγχάνεται μέσω της 

έρευνας τόσο στη γειτονιά των μαθητών/τριών όσο και στην ευρύτερη περιοχή τους καθώς 

ανακαλύπτουν τη γνώση ενεργά κατασκευάζοντας χάρτες, παίρνοντας μέρος σε ομαδικά 

παιχνίδια, υλοποιώντας επισκέψεις σε μουσεία ή αρχαιολογικούς χώρους της περιοχής 

τους.  

Είναι ευρέως γνωστό ότι το Αναλυτικό Πρόγραμμα της Ιστορίας κάνει λόγο μεταξύ 

άλλων για την ανάπτυξη κριτικής και ιστορικής σκέψης των μαθητών/τριών καθώς και για 

την ανάπτυξη της ιστορικής συνείδησης η οποία επιτυγχάνεται μέσω της ενεργητικής 

συμμετοχής των παιδιών στη γνώση απορρίπτοντας την παθητική μάθηση όπου ο/η 

μαθητής/τρια ακούει τον/την δάσκαλο/α και αποδέχεται παθητικά ότι του λέει. Η τοπική 

Ιστορία δεν είναι αμέτοχη αφού συμβάλλει με τον τρόπο της στην διαμόρφωση της 

ιστορικής συνείδησης.  

Ακόμη, η Τοπική Ιστορία συνδέεται και με άλλα μαθήματα του σχολείου (διαθεματικά) 

όπως τη Γεωγραφία, τη Γλώσσα, την Τέχνη κ.ά. και συνεπώς αποφέρει πολλαπλά οφέλη 

στην ολόπλευρη ανάπτυξη του/της μαθητή/τριας. Να σημειωθεί σε αυτό το σημείο, η 

σύνδεση της Τοπικής Ιστορίας με την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση καθώς μέσω αυτής το 

παιδί οδηγείται πιο κοντά στο περιβάλλον, στον τόπο δηλαδή που ζει, δημιουργώντας έτσι 

δεσμούς μεταξύ τους. Η σύνδεση αυτή γίνεται μέσω των ειδικών προγραμμάτων και 

δράσεων που υλοποιούνται σε συνεργασία σχολείων και τοπικών φορέων προωθώντας την 

αειφόρο και βιώσιμη ανάπτυξη μέσω επισκέψεων, περιηγήσεων, περιπάτων, εκδρομών, 

περιβαλλοντικών προγραμμάτων, εκθέσεων κ.ά.  

Τα παιδιά διαμορφώνουν με αυτό τον τρόπο μια υπεύθυνη σχέση με το φυσικό περιβάλλον 

και συνειδητοποιούν την σημασία του γεωγραφικού παράγοντα στη δημιουργία και τη 

διαμόρφωση των κοινωνιών και της ιστορικής τους εξέλιξης (Ναχόπουλος, 2009:75).  

Η Τοπική Ιστορία στοχεύει, σύμφωνα με τα παραπάνω, στην γνωριμία των 

μαθητών/τριών με την ιστορική έρευνα μέσω βιωματικών διαδικασιών αποσκοπώντας 

στην έρευνα, στην παρατήρηση, στην ανακάλυψη, στην συλλογή και στην εξαγωγή 

συμπερασμάτων. Ακόμη, τα παιδιά αντιλαμβάνονται μέσω του μαθήματος της Τοπικής 

Ιστορίας την έννοια του ιστορικού χρόνου ενώ κατανοούν ακόμη την ιστορική συνέχεια 
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και εξέλιξη στο πέρας αυτού. Τα παιδιά έρχονται έτσι πιο κοντά στον τόπο τους και τους 

κινείται η περιέργεια για να μάθουν περισσότερα πράγματα γι’ αυτόν προσεγγίζοντας τις 

πτυχές της ζωής των ανθρώπων του τόσο από κοινωνικής όσο και από οικονομικής, 

θρησκευτικής, πολιτικής και αισθητικής πλευράς.  

Συμπερασματικά, η Τοπική Ιστορία μπορεί να εξελιχθεί σε έναν χρήσιμο «οδηγό» για 

τους/τις εκπαιδευτικούς αν μάθουν να το χειρίζονται σωστά και απορρίψουν τον ρόλο που 

έχουν σήμερα όσον αφορά τη διδακτική της Ιστορίας, να αποτελούν δηλαδή συνοδοιπόροι 

του σχολικού βιβλίου. Οι περισσότεροι/ες μαθητές/τριες ενθουσιάζονται να μαθαίνουν 

πληροφορίες για τον τόπο τους και μάλιστα βγαίνοντας έξω από την τάξη, μαθαίνοντας 

βιωματικά. Αν ο/η εκπαιδευτικός αποφασίσει να ασχοληθεί με την Τοπική Ιστορία θα 

πρέπει να είναι σε θέση να αναλάβει τον ρόλο του/της ερευνητή/τριας προωθώντας την 

συμμετοχή όλων των μαθητών/τριών και κατευθύνοντάς τους σωστά ώστε να φτάσουν 

στην ανακάλυψη και την οικοδόμηση της νέας γνώσης αλλά και την εξαγωγή ορθών 

συμπερασμάτων.  

Για να γίνουν όλα τα παραπάνω πράξη, η πολιτεία από μέρους της, οφείλει να 

αναδιαρθρώσει τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών καθώς οφείλουν να προβλέπουν την 

διδασκαλία της Τοπικής Ιστορίας ως ξεχωριστό κλάδο. Επίσης, θα πρέπει να επιμορφώσει 

τους/τις εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης αναφορικά με 

θέματα Τοπικής Ιστορίας όσο ακόμη φοιτούν στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση στα 

Παιδαγωγικά Τμήματα. Συνεπώς, η ενασχόληση με την Τοπική Ιστορία καταργεί τα όρια 

μεταξύ σχολείου και κοινωνίας, αισθητοποιεί την Ιστορία, προσφέρει υλικό για έρευνα και 

προωθεί την ερευνητική μέθοδο οδηγώντας στην βιωματική μάθηση μέσω της επιτόπιας 

έρευνας και συλλογής ιστορικών δεδομένων.  

2.5 Επισκέψεις και μελέτες πεδίου στη Διδακτική της ιστορίας 

Μια εναλλακτική διδακτική προσέγγιση που μελετά η παρούσα διατριβή αφορά τις 

επισκέψεις και τη μελέτη πεδίου. Συγκεκριμένα, αφορά τους αρχαιολογικούς χώρους, τα 

ιστορικά μνημεία, τους παραδοσιακούς οικισμούς, τους ναούς, τα μουσεία. Όλα τα 

παραπάνω συνιστούν τις «πηγές του τοπίου» οι οποίες είναι σε θέση να παρέχουν 

ερεθίσματα στους/στις μαθητές/τριες αφού η ιστορική έρευνα μπορεί να αποτελέσει μια 
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ευχάριστη μαθησιακή εμπειρία η οποία τους παρέχει τη δυνατότητα να έρθουν σε επαφή 

με την Ιστορία  χρησιμοποιώντας όλες τις αισθήσεις τους (Κωνσταντάρος, 2018:99).  

Οι πηγές του τοπίου αποτελούν ιστορικές πηγές, ωστόσο διαχωρίζονται από τις 

υπόλοιπες καθώς σ’ αυτές ο επισκέπτης έχει τη δυνατότητα να βρεθεί επιτόπια και δεν 

αποτελούν μέρος της τυπικής εκπαίδευσης αφού ο/η μαθητής/τρια μαθαίνει έξω από τη 

σχολική τάξη, βιωματικά. Συνεπώς, προτείνεται η αξιοποίησή τους στη διδασκαλία τόσο 

της Γενικής όσο και της Τοπικής Ιστορίας (Ρεπούση, 2004:89).  

Ωστόσο, όπως αναφέρθηκε και παραπάνω η ιστορική μάθηση, δεν προκύπτει 

αποκλειστικά από το σχολείο και τη μάθηση εντός της σχολικής αίθουσας αλλά μπορεί να 

γίνει και μέσω εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων. Μία από αυτές μπορεί να είναι 

και η μελέτη πεδίου η οποία αποτελεί μια σύγχρονη μέθοδο διδασκαλίας η οποία 

χρησιμοποιείται αρκετά στην περιβαλλοντική εκπαίδευση όπου οι μαθητές/τριες βγαίνουν 

εκτός της τάξης και παρουσιάζουν παιδαγωγικό ενδιαφέρον αφού εξυπηρετούν 

παιδαγωγικούς και διδακτικούς σκοπούς των Αναλυτικών Προγραμμάτων Σπουδών 

(Σαμπάνης, Παπαβασιλείου, & Ματζάνος, 2013:507).  

Οι μαθητές/τριες μέσω παρατήρησης και έρευνας στο πεδίο αποκτούν νέες εμπειρίες 

και γνώσεις, αναπτύσσουν ικανότητες ενώ παράλληλα διαμορφώνουν αξίες, στοιχεία 

σημαντικά για την οικοδόμηση ενός αειφόρου μέλλοντος. Η μελέτη πεδίου φέρνει τους/τις 

εμπλεκόμενους/ες μαθητές/τριες σε επαφή με το ιστορικό στοιχείο προς εξέταση και από 

απλοί/ές επισκέπτες τους επιτρέπει να συνομιλούν με τα εκθέματα, να παρατηρούν, να 

καταγράφουν, να ανταλλάσουν ιδέες και προβληματισμούς και τελικά να καταλήγουν σε 

συμπεράσματα.  

Ωστόσο, η συγκεκριμένη μέθοδος απαιτεί καλό σχεδιασμό και οργάνωση εκ μέρους 

των εκπαιδευτικών οι οποίοι πρέπει να είναι καλά καταρτισμένοι σε θέματα αναφορικά με 

τις σύγχρονες διδακτικές προσεγγίσεις στην Ιστορία. Ακόμη, οφείλουν να έχουν 

προετοιμάσει το πρόγραμμα ανάλογα με τις ανάγκες και το επίπεδο των μαθητών/τριών 

τους ενώ να υπάρχει ακόμη σύνδεση της μελέτης πεδίου με το Αναλυτικό Πρόγραμμα της 

Ιστορίας. Σημαντικό κρίνεται ακόμη, να γίνει προ-έρευνα και πριν την επίσκεψη των 

μαθητών στο χώρο, ο/η εκπαιδευτικός να έχει πάει για να εντοπίσει τυχόν δυσκολίες και 

προβλήματα που μπορεί να ανακύψουν από τη μορφολογία του ιστορικού τόπου ενώ 
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αναγκαία είναι και η ενημέρωση των μαθητών/τριών πριν την επίσκεψη για το ιστορικό 

θέμα που πρόκειται να μελετηθεί.  

Καταληκτικά, η μελέτη πεδίου σύμφωνα με την Ανδρίκου (2022:142): «καταλήγει στην 

επεξεργασία και σύνθεση των ιστορικών στοιχείων στην τάξη, για να προσεγγίσουν οι 

μαθητές/τριες δημιουργικά το υλικό τους, στην εξαγωγή ιστορικών συμπερασμάτων αλλά και 

σε πιθανή διατύπωση προτάσεων».  

 

2.5.1 Ιστορικός χώρος και η εκπαιδευτική του διάσταση 

Οι Ξανθάκου & Ναχόπουλος (2011:233) αναφέρουν χαρακτηριστικά ότι: «η τοπική 

ιστορία αποτελεί ένα νέο διδακτικό αντικείμενο για το ελληνικό σχολείο ενώ η ενασχόληση 

των εκπαιδευτικών με αυτή γίνεται χάρη στο προσωπικό τους ενδιαφέρον». Με την 

εφαρμογή της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα, τη 

δεκαετία του ΄70, άρχισαν να υλοποιούνται αρκετά περιβαλλοντικά προγράμματα τόσο 

στην Πρωτοβάθμια όσο και στην Δευτεροβάθμια εκπαίδευση με συνεργασία 

εκπαιδευτικών και μαθητών. Ωστόσο, τα προγράμματα αυτά δεν αφορούσαν μόνο την 

ενασχόληση των συμμετεχόντων με θέματα της φύσης και του περιβάλλοντος αλλά 

υλοποιήθηκαν συνδυαστικά με καθημερινές δραστηριότητες του ανθρώπου επιδιώκοντας 

την ενεργή συμμετοχή των ατόμων.  

Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και η τοπική Ιστορία έχουν κοινό στόχο την κατανόηση 

και ερμηνεία του περιβάλλοντος με αφετηρία την τοπική κλίμακα και απώτερη επιδίωξη 

τη συμβολή του μαθητή, ως μελλοντικού πολίτη, στη διαμόρφωση μιας καλύτερης 

κοινωνίας (Ξανθάκου & Ναχόπουλος, 2011). Σε αυτή τη βάση, υλοποιούνται πλέον όλο 

και πιο συχνά τόσο μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα (σε μουσεία, αρχαιολογικούς 

χώρους, πινακοθήκες, ιστορικούς χώρους κ.ά.) όσο και προγράμματα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης τα οποία αντλούν τα θέματά τους και από την τοπική ιστορία ενώ 

εντάσσονται στο πρόγραμμα της «Ευέλικτης Ζώνης» ή διδάσκονται διαθεματικά στο 

δημοτικό σχολείο με μαθήματα όπως η Γλώσσα, η Ιστορία, τα Μαθηματικά κ.ά.  

Ειδικότερα, ως ιστορικός χώρος αναφέρεται μια περιοχή, μέρος ή τοποθεσία που έχει 

σημαντική ιστορική και πολιτιστική αξία κι όπως υπογραμμίζει η Φαναριώτου(2003:13-

14): «τα βασικά γνωρίσματά του είναι: α) η ανθρωποκεντρική ποιότητα β) ότι αποτελεί πεδίο 

αλληλεπίδρασης ανάμεσα στον άνθρωπο και το περιβάλλον και γ) ότι συνδέεται με τις αξίες, 
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τις αντιλήψεις και τα χαρακτηριστικά του τρόπου ζωής των ανθρώπων». Μπορεί να 

περιλαμβάνει αρχαιολογικούς χώρους, αρχιτεκτονικές κατασκευές, μουσεία, 

ανακαινισμένους ιστορικούς χώρους και άλλα μνημεία. Η σημασία που έχει για την 

ιστορία μιας περιοχής ή μιας χώρας είναι αξιοσημείωτη, και συνήθως περιλαμβάνει 

σημαντικά κτίρια ή άλλα αρχαιολογικά ή ιστορικά αξιοθέατα που έχουν διατηρηθεί και 

αναπαλαιωθεί για να δώσουν μια ιδέα για την ιστορία της περιοχής. 

Οι ιστορικοί χώροι συνήθως αποτελούν σημαντικό προορισμό για τουρίστες που 

ενδιαφέρονται για την ιστορία και τον πολιτισμό, και μπορούν να συμβάλλουν στην 

ανάπτυξη του τουριστικού κλάδου. Επιπλέον, η διατήρησή τους θεωρείται σημαντική 

αφού όπως αναφέρει και η Δημητριάδου (2002:41-42): «ο ιστορικός χώρος επηρεάζει σε 

επίπεδο συναισθηματικό και διαισθητικό όποιον τον προσεγγίζει γιατί έχει «ενέργεια» ενώ 

είναι σε θέση να προσφέρει ζωντανή εμπειρία στους μαθητές αν ενταχθεί στην παιδαγωγική 

διαδικασία». 

Ως εκ τούτου, η εκπαιδευτική τους διάσταση κρίνεται αξιοσημείωτη αφού είναι σε θέση 

να λειτουργήσουν ως μέσο μάθησης για τους επισκέπτες καθώς μέσω των επισκέψεων 

τους στους αρχαιολογικούς χώρους, στα μουσεία, στα ιστορικά μνημεία και σ’ άλλα 

σημαντικά ιστορικά μέρη, οι επισκέπτες είναι σε θέση να γνωρίσουν την ιστορία, την 

πολιτιστική κληρονομιά και την τοπική παράδοση της περιοχής. Αυτό μπορεί να 

υλοποιηθεί μέσω παρουσιάσεων, εκθέσεων, δραστηριοτήτων και προγραμμάτων 

εκπαίδευσης για παιδιά και ενήλικες. Η επίσκεψη σε αυτά τα μέρη μπορεί να βοηθήσει 

στην κατανόηση της τοπικής ιστορίας και του πολιτισμού της περιοχής καθώς και στην 

εκτίμηση της σημασίας της πολιτιστικής κληρονομιάς. Επιπλέον, οι επισκέπτες μπορούν 

να επωφεληθούν από την πληροφορία και τη γνώση των τοπικών ξεναγών και ειδικών, οι 

οποίοι μπορούν να παρέχουν περισσότερες πληροφορίες και να απαντήσουν σε ερωτήσεις 

σχετικά με την ιστορία και την πολιτιστική ταυτότητα του τόπου.  

Στην περίπτωση των περιοχών αρχαιολογικού ενδιαφέροντος, η εργασία στο πεδίο 

αποδίδει σημαντικά παιδαγωγικά οφέλη όπως τις εμπειρίες που λαμβάνουν οι 

μαθητές/τριες κατά την επίσκεψη ή όπως υπογραμμίζουν και οι Κολοκυθάς κ.ά. 

(2013:399) «σημαντικό ρόλο παίζουν τα βιώματα που μπορούν να αποκτηθούν μέσω της 

επιτόπιας έρευνας ιδιαιτέρως, αν η μελέτη πραγματοποιείται σε περιοχή, η οποία απέχει 

ελάχιστα από τον τόπο στον οποίο οι μαθητές κατοικούν, πηγαίνουν σχολείο και γενικώς 
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βιώνουν τις πρώτες εμπειρίες της ζωής τους». Η μελέτη της τοπικής ιστορίας μετατρέπει 

τον/την μαθητή/τρια σε ερευνητή/τρια, ο/η οποίος/α συνδέεται με το περιβάλλον και του 

προσφέρεται η δυνατότητα κατανόησης της τοπικής ιστορίας με ορατές εικόνες. 

Καταληκτικά, η περιγραφή του φυσικού περιβάλλοντος καθώς και κατ’ επέκταση και 

του ιστορικού χώρου, πρέπει να αποτελέσουν μέρος της μελέτης της τοπικής ιστορίας και 

ακόμη να εμπλουτιστεί και στο πλαίσιο της Αειφόρου Εκπαίδευσης ώστε να μελετάται και 

η τοπική «περιβαλλοντική» ιστορία, σύμφωνα με μία νέα ολιστική προσέγγιση 

(Στεφανάκης κ.ά., 2011). 

2.6 Ιστορική γνώση και μουσείο 

Η ιστορική γνώση αναφέρεται στην κατανόηση του παρελθόντος, των γεγονότων, των 

ανθρώπων και των κοινωνικών διαδικασιών που το διαμόρφωσαν. Συμβάλλει στην 

αναγνώριση και στην κατανόηση των σημαντικών γεγονότων και αλλαγών που συνέβησαν 

στο παρελθόν και τους τρόπους με τους οποίους επηρέασαν τη σύγχρονη κοινωνία. 

Μέσω της ιστορικής γνώσης, οι άνθρωποι μπορούν να κατανοήσουν την ταυτότητα και 

την κουλτούρα τους και να αναγνωρίσουν πώς διαμορφώθηκαν από το παρελθόν και να 

αναπτύξουν την ικανότητα να αναλύουν πληροφορίες, να αμφισβητούν πηγές και να 

καταλήγουν σε δικά τους συμπεράσματα με βάση τα γεγονότα. Γενικά, η ιστορική γνώση 

μας επιτρέπει να κατανοήσουμε καλύτερα τον κόσμο γύρω μας, να αναπτύξουμε κριτική 

σκέψη και να εκτιμήσουμε την πολυπλοκότητα της ανθρώπινης εμπειρίας (Ρεπούση, 

2000).  

Η ιστορική γνώση και τα μουσεία συνδέονται στενά, καθώς τα μουσεία αποτελούν 

σημαντικούς φύλακες της ιστορικής κληρονομιάς και γνώσης (Νάκου, 2000). Τα μουσεία 

είναι γνωστό άλλωστε ότι διαδραματίζουν σημαντικό ρόλο στη διατήρηση και προστασία 

των αντικειμένων και των αρχείων που αντιπροσωπεύουν την ιστορία και τον πολιτισμό 

προσφέροντας εκθέσεις, εκπαιδευτικά προγράμματα και δραστηριότητες που ενισχύουν 

την ιστορική γνώση των επισκεπτών, ενθαρρύνοντάς τους να εξερευνήσουν και να μάθουν 

για το παρελθόν (Φραγγεδάκη, 2010). Μέσω των εκθέσεων και των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων, τα μουσεία ενθαρρύνουν παράλληλα τους επισκέπτες να αναρωτιούνται, 

να σκέφτονται κριτικά και να αναλύουν τα εκθέματα των εκθέσεων που τους 

παρουσιάζονται. Τα μουσεία ως εκ τούτου, αποτελούν σημαντικούς πολιτιστικούς πόλους 
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που συμβάλλουν στην ανάπτυξη της ταυτότητας των κοινοτήτων και στη διατήρηση της 

κοινωνικής συνοχής (Μούλιου, 2014).  

Η καλλιέργεια ιστορικής γνώσης και η ποιότητα της συνδέονται με τις ευρύτερες 

παιδαγωγικές και ιστορικές απόψεις που διαμορφώνουν τα εκπαιδευτικά προγράμματα 

που εφαρμόζονται ενώ συνδέονται ταυτόχρονα με την αποδοχή ή μη εναλλακτικών 

ιστορικών ερμηνειών, με την πολυσημία των μουσειακών αντικειμένων ως ιστορικών 

μαρτυριών, καθώς και με τη σύνδεση της γνώσης με τη σκέψη και την ευρύτερη 

προσωπικότητα των ατόμων, με τη σύνθεση, τη δυναμική και το στίγμα των ομάδων, αλλά 

και με το ευρύτερο κοινωνικό και πολιτισμικό πλαίσιο μέσα στο οποίο η γνώση δομείται 

και κοινοποιείται (Νάκου, 2000). 

Συνεπώς, η ιστορική γνώση και τα μουσεία συνδυάζονται σε μια σημαντική σχέση, 

καθώς τα μουσεία συχνά αποτελούν κέντρα διάδοσης ιστορικής γνώσης και πολιτιστικής 

κληρονομιάς καθώς φιλοξενούν εκθέσεις και συλλογές που αναδεικνύουν την ιστορία 

διαφόρων περιοχών, περιόδων και θεμάτων όπου οι επισκέπτες μπορούν να εμβαθύνουν 

στην ιστορία και να αποκτήσουν νέες γνώσεις (Νίτσιου, 2011). Ακόμη, δεν είναι λίγες οι 

φορές που παρατηρείται ότι αρκετά μουσεία λειτουργούν ως κέντρα έρευνας και 

εκπαίδευσης, προσφέροντας πόρους και δυνατότητες για την περαιτέρω μελέτη της 

ιστορίας. 

Τέλος, αξίζει να γίνει αναφορά στην σχέση της ιστορικής γνώσης, των μουσείων αλλά 

και του σχολείου τα οποία αλληλεπιδρούν στενά και μπορούν να συμβάλουν σημαντικά 

στην εκπαίδευση και την ανάπτυξη των μαθητών/τριών προσφέροντας μια ζωντανή 

εκπαιδευτική εμπειρία, παρέχοντάς τους ευκαιρίες για αναλυτική μελέτη και εξέταση της 

ιστορικής γνώσης, συνδέοντας την θεωρία με την πράξη παρέχοντας τη δυνατότητα 

εφαρμογής των ιστορικών γνώσεων που αποκτούν οι μαθητές/τριες στο σχολείο σε ένα 

πραγματικό περιβάλλον (Κουσερή, 2015). Συνολικά, η επίσκεψη σε μουσεία μπορεί να 

ενισχύσει την ιστορική γνώση και την κατανόηση, παρέχοντας στους επισκέπτες την 

ευκαιρία να εξερευνήσουν, να μάθουν και να συνδεθούν με το παρελθόν μέσω των 

πολλαπλών προσεγγίσεων που προσφέρουν τα μουσεία. 
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2.7 Ανακεφαλαίωση 2ου κεφαλαίου 

Η ιστορική σκέψη και η τοπική ιστορία συνδυάζονται για να προσφέρουν μια πλήρη 

και πολυδιάστατη κατανόηση του παρελθόντος και του περιβάλλοντος στο οποίο ζούμε 

παρέχοντας ένα πλαίσιο στο οποίο οι μαθητές/τριες μπορούν να εντάξουν τα γεγονότα και 

τις εξελίξεις που μελετούν στο ευρύτερο πλαίσιο της ιστορίας. 

Η μελέτη της τοπικής ιστορίας ενθαρρύνει τους/τις μαθητές/τριες να αναγνωρίζουν τη 

σημασία της κοινότητάς τους στην ιστορική εξέλιξη και να συνδέονται πιο στενά με αυτήν 

ενώ τους παρέχει ευκαιρίες για έρευνα και εξερεύνηση ανεξερεύνητων θεμάτων και 

πηγών, ενθαρρύνοντάς τους να αναπτύξουν τις ιστορικές τους δεξιότητες καθώς και την 

κριτική τους σκέψη.  

Στο πλαίσιο αυτό, εντάσσεται  και η έννοια της ιστορικής ενσυναίσθησης, η οποία 

αναφέρεται στην ικανότητα του ατόμου να κατανοήσει, να αξιολογήσει και να εκτιμήσει 

το παρελθόν με βάση το πλαίσιο του σύγχρονου κόσμου συμβάλλοντας στη δημιουργία 

μιας συνειδητής σχέσης με την ιστορία και την παραδοσιακή κληρονομιά. Η ιστορική 

ενσυναίσθηση συνδέεται με τη διατήρηση και τη μετάδοση της ιστορίας, καθώς και με τον 

σεβασμό και την εκτίμηση της πολιτιστικής κληρονομιάς και της ποικιλομορφίας των 

πολιτισμών συνεισφέροντας στην ανάπτυξη μιας ευαισθητοποιημένης και ενημερωμένης 

κοινωνίας, η οποία σέβεται το παρελθόν της και διαμορφώνει το μέλλον της με βάση τις 

εμπειρίες και τις διδάγματα της ιστορίας. 

Αναφορικά με τη διδακτική της ιστορίας, αποτελεί ένα σημαντικό μέρος της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και αποσκοπεί στην εκμάθηση, την κατανόηση και την 

αξιολόγηση του παρελθόντος με στόχο την ανάπτυξη της ιστορικής συνείδησης και της 

κριτικής σκέψης. Η διδακτική αυτή καλύπτει μια ευρεία γκάμα μεθόδων και 

προσεγγίσεων, που συχνά προσαρμόζονται στα ατομικά χαρακτηριστικά των μαθητών και 

στους εκπαιδευτικούς στόχους ενώ συνδέεται άμεσα και με την τοπική ιστορία παρέχοντας 

μια πιο συναρπαστική μάθηση για τους/τις μαθητές/τριες. Μέσω της  έρευνας και της 

μελέτης της τοπικής ιστορίας μπορούν να ενισχυθεί η σύνδεση των μαθητών/τριών με το 

παρελθόν κατανοώντας καλύτερα τον τόπο διαμονής τους μαθαίνοντας για την ιστορία της 

περιοχής τους και αναγνωρίζοντας τη σημασία των τοπικών γεγονότων και 

προσωπικοτήτων. Οι μαθητές/τριες μπορούν ακόμη να μελετήσουν διαφορετικές τοπικές 

κοινότητες, τις δομές τους, τις αλληλεπιδράσεις και τις αλλαγές που έχουν συμβεί μέσα 
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στο χρόνο ενώ συνδυάζοντας την τοπική με τη γενική ιστορία, κατανοούν καλύτερα το 

συνολικό πλαίσιο των ιστορικών γεγονότων και πώς αυτά επηρέασαν τις τοπικές 

κοινότητες. Αυτές οι προσεγγίσεις βοηθούν τους/τις μαθητές/τριες να αναπτύξουν μια πιο 

συνολική κατανόηση της ιστορίας και να αναγνωρίσουν τη σημασία του περιβάλλοντός 

τους στη διαμόρφωση της σύγχρονης κοινωνίας. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3ο 

ΜΟΥΣΕΙΟ: ΧΩΡΟΣ ΜΑΘΗΣΗΣ ΚΑΙ ΑΓΩΓΗΣ 
 

 

Η ιστορία που κατέχει η εκθετική πρακτική και την οποία ακολουθούν τα μουσεία σε 

όλο τον κόσμο στηρίζεται στις θεωρίες για τη γνώση και τη μάθηση και αποτελούν τη 

βάση του παιδαγωγικού προσανατολισμού στον οποίο προσβλέπει κάθε φορά η εκθετική 

πολιτική του εκάστοτε μουσείου.  

Μουσεία που οργανώνουν τις εκθέσεις τους σύμφωνα με το διδακτικό μοντέλο 

παρουσιάζουν τις εκθέσεις τους γραμμικά και με αυστηρά προκαθορισμένους στόχους. 

Από την άλλη, μουσεία που στηρίζονται στην συμπεριφοριστική θεωρία οργανώνουν τις 

εκθέσεις τους γραμμικά, συνοδευόμενες από κείμενα που περιέχουν όσα πρέπει να μάθει 

ο επισκέπτης. Επιπλέον, σημαντικό ρόλο κατέχουν οι πολυμεσικές εφαρμογές και τα 

εποπτικά μέσα και εργαλεία, καθώς προσφέρουν στον επισκέπτη του μουσείου ενισχύσεις 

και ερεθίσματα. Η ανακαλυπτική θεωρία παρέχει στον επισκέπτη του μουσείου  τη 

δυνατότητα ανακάλυψης, συσχετισμών και σύγκρισης, ενώ μουσεία που οργανώνονται με 

βάση τη θεωρία του δομισμού προσφέρουν στους επισκέπτες τους τη δυνατότητα 

ερμηνείας του εκάστοτε μουσειακού αντικειμένου από διαφορετικές οπτικές γωνίες, ενώ 

ταυτόχρονα ο επισκέπτης προτρέπεται να προχωρήσει σε επιπλέον συσχετισμούς για να 

φτάσει σε συμπεράσματα. 

Ωστόσο, οι σύγχρονες παιδαγωγικές αντιλήψεις υποστηρίζουν ότι η γνώση δεν 

παρέχεται αλλά δομείται. Στο παρόν κεφάλαιο θα εξεταστούν οι μαθησιακές θεωρίες για 

τα μουσεία,  με έμφαση στη θεωρία του κονστρουκτιβισμού καθώς και τη θεωρία της 

πολλαπλής νοημοσύνης του Gardner. Επιπρόσθετα, θα γίνει μια ιστορική αναδρομή στην 

εξέλιξη του μουσείου και θα παρουσιαστούν τα οφέλη συνεργασίας μεταξύ μουσείου και 

σχολείου, αλλά και το μουσείο ως χώρος μάθησης και φορέας επικοινωνίας με το κοινό.  
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3.1 Ιστορική εξέλιξη του μουσείου 

Σύμφωνα με τον ορισμό του ICOM (International Council of Museums): «το μουσείο 

είναι ένα ίδρυμα μόνιμο, χωρίς κερδοσκοπικό χαρακτήρα, στην υπηρεσία της κοινωνίας και 

της εξέλιξής της, ανοικτό στο κοινό το οποίο ερευνά, αποκτά, συντηρεί, γνωστοποιεί και 

κυρίως εκθέτει τις υλικές μαρτυρίες του ανθρώπου και του περιβάλλοντός του, με σκοπό τη 

μελέτη, την εκπαίδευση και την ψυχαγωγία» (Μιχαηλίδου, 2002:93, ICOM, 1974). Ο 

παραπάνω ορισμός, αναφέρεται στον χαρακτήρα και τον ρόλο του μουσείου, που κατά 

κύριο λόγο είναι η διαφύλαξη των συλλογών και η μετάβασή τους στις επόμενες γενιές. 

Επιπρόσθετα, τονίζεται ο κοινωνικός του ρόλος, που ως επί των πλείστων είναι δημόσιος.  

Η Αμερικανική Οργάνωση για τα μουσεία AAM (American Association of Museums) 

αναφέρει ότι: «μουσείο είναι ένα οργανωμένο, δημόσιο ή ιδιωτικό ίδρυμα, μη 

κερδοσκοπικό, με εκπαιδευτικό και κυρίως αισθητικό χαρακτήρα, ανοιχτό στο κοινό και 

επισκέψιμο σε μόνιμη βάση, ίδρυμα που έχει στην ιδιοκτησία του αντικείμενα ή ζωντανούς 

οργανισμούς, τα οποία εκθέτει μόνιμα, που έχει εξειδικευμένο προσωπικό εργαζόμενο για 

την απόκτηση των αντικειμένων» (American Association of Museum, 1973, αναφ. στο 

Βαραγγούλη & Ντάση, 2013:112).  

Ο Οργανισμός Μουσείων της Μεγάλης Βρετανίας από την άλλη (Museum Association 

of Great Britain) αναφέρει ότι: «το μουσείο είναι ίδρυμα που συλλέγει, καταγράφει, εκθέτει, 

αποθηκεύει και συντηρεί έργα τέχνης, προϊόντα της επιστήμης και του πολιτισμού, ώστε να 

είναι διαθέσιμα στο ευρύ κοινό και τους ερευνητές» (Γκαζή & Νούσια, 2003:21). Με μια 

σύντομη σύγκριση των ορισμών της Βρετανίας με του ICOM,  παρατηρείται ότι 

παρουσιάζονται αρκετές ομοιότητες μεταξύ τους, αφού και οι δύο δίνουν έμφαση στις 

συλλογές και στις λειτουργίες που σχετίζονται με την επιμέλεια των συλλογών και των 

εκθεμάτων των μουσείων αποσκοπώντας στο δημόσιο όφελος.  

Το Ελληνικό Υπουργείο Πολιτισμού δίνει τον δικό του ορισμό για το μουσείο: «ως 

μουσείο ορίζεται η υπηρεσία ή ο οργανισμός μη κερδοσκοπικού χαρακτήρα, με ή χωρίς ίδια 

νομική προσωπικότητα που αποκτά, δέχεται, φυλάσσει, συντηρεί, καταγράφει, τεκμηριώνει, 

ερευνά, ερμηνεύει και κυρίως εκθέτει και προβάλλει στο κοινό συλλογές αρχαιολογικών, 

καλλιτεχνικών, εθνολογικών ή άλλων υλικών μαρτυριών του ανθρώπου και του 

περιβάλλοντός του, με σκοπό τη μελέτη, την εκπαίδευση και την ψυχαγωγία. Ως μουσεία 
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μπορούν να θεωρηθούν επίσης υπηρεσίες ή οργανισμοί που έχουν παρεμφερείς σκοπούς και 

λειτουργίες, όπως τα μουσεία ανοικτού χώρου» (Κακούρου, 2005:22-23). 

Σύμφωνα με τους παραπάνω ορισμούς, το μουσείο αποτελεί τον χώρο συγκέντρωσης 

έργων τέχνης που προσφέρει τη δυνατότητα στους επισκέπτες να παρατηρήσουν τα 

μουσειακά αντικείμενα και να απολαύσουν τη μουσειακή επίσκεψη στους χώρους του. Αν, 

όπως αναφέρει χαρακτηριστικά ο Rodin, όσον αφορά τη στιγμή της επαφής μας με την 

τέχνη, «είμαστε τυφλοί που λούζονται το φως», το μουσείο θα μπορούσε να πει κανείς ότι 

είναι ο χώρος όπου θα μπορέσει ο τυφλός στο έργο τέχνης θεατής να αντικρίσει, να 

θαυμάσει και να νιώσει συγκίνηση ή, όπως αναφέρει η Καλουρή, (1988:29-31): «η 

γνωριμία της πολιτιστικής ιδιαίτερης ταυτότητας, η επαφή με το πολιτιστικό παρελθόν, η 

ανάπτυξη πνευματικών ή ακόμη και καλλιτεχνικών δεξιοτήτων του επισκέπτη αποτελεί κύριο 

στόχο του μουσείου». 

Ωστόσο, στην αρχαιότητα το μουσείο είχε διαφορετική σημασία, καθώς αποτελούσε 

μια εντυπωσιακή σύλληψη ενός πολυδιάστατου πνευματικού χώρου που συνδύαζε τη 

σύζευξη των Τεχνών, των γραμμάτων και των Επιστημών (Ματσαρίδου, 2014).  Η λέξη 

«μουσείο» προέρχεται από τις εννέα Μούσες της αρχαίας ελληνικής μυθολογίας και 

περιγράφεται ως ένας ναός αφιερωμένος στη λατρεία τους, ενώ αποτελούσε ακόμη χώρο 

όπου γίνονταν φιλοσοφικές συζητήσεις. Όσον αφορά το ελληνικό κράτος, ο ρόλος των 

μουσείων ήταν από την αρχή η προστασία και η φύλαξη των αρχαιοτήτων. Όλα τα μουσεία 

είχαν δημόσιο χαρακτήρα και απευθύνονταν σε όλα τα μέλη της κοινωνίας (Γκαζή, 1999), 

ενώ το πρώτο μουσείο του ελληνικού κράτους δημιουργήθηκε το 1829 στο ορφανοτροφείο 

της Αίγινας με διευθυντή τον Ανδρέα Μουστοξύδη (Κόκκου, 1977). Αργότερα, 

ακολουθούν το μουσείο της Ακρόπολης (1874) και το Εθνικό Αρχαιολογικό (1866-1889), 

τα οποία συνδέονται άμεσα με την ενίσχυση της εθνικής ταυτότητας και τη σύνδεσή της 

με την αρχαία Ελλάδα. 

Το μουσείο, όπως είναι σήμερα ευρέως γνωστό, δημιουργήθηκε κατά την περίοδο της  

Ιταλικής Αναγέννησης του 15ου αιώνα. Συγκεκριμένα, αυτή τη χρονική περίοδο το 

μουσείο στράφηκε περισσότερο στη σχέση του ανθρώπου με τα γράμματα, τις Επιστήμες 

και τις Τέχνες, αφού κύριος στόχο του αποτέλεσε η επίτευξη του «homo universalis», 

δηλαδή του πανεπιστήμονος ανθρώπου. Το μουσείο έγινε εφεξής χώρος συγκέντρωσης 

έργων  τέχνης τα οποία εκτίθεντο σε συγκεκριμένο κοινό που αποτελούταν κατά κανόνα 
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από ευγενείς, βασιλείς και ισχυρά πρόσωπα της εκκλησίας και της πολιτικής. Ωστόσο, ένα 

βασικό ερώτημα που προέκυψε εκείνη την εποχή ήταν ότι, εφόσον θεωρητικά τα μουσεία 

ήταν προσιτά, γιατί η πρόσβαση σε αυτά έπρεπε να ήταν προνόμιο μόνο των 

καλλιεργημένων τάξεων; Σε αυτό το ερώτημα προσπάθησε να δώσει απάντηση ο Γάλλος 

κοινωνιολόγος Bourdieu στο βιβλίο του Η Αγάπη της Τέχνης. Ο ίδιος υποστήριξε ότι η 

αισθητική απόλαυση των έργων τέχνης αποτελεί μια καλλιεργημένη ευχαρίστηση που 

αποκτιέται με συχνή και παρατεταμένη εξάσκηση, και δεν είναι ένα φυσικό χάρισμα. 

Αυτό, σύμφωνα με τον Bourdieu, ονομάζεται πολιτιστικό κεφάλαιο και είναι αυτό που 

εφοδιάζει τους ανθρώπους με κατανόηση, κριτική και δημιουργική σκέψη και τους 

καθιστά ικανούς να αποκωδικοποιούν τις πολιτιστικές σχέσεις και τα αγαθά (Bourdieu & 

Darbel, 1997). Όπως χαρακτηριστικά υπογραμμίζει και η Καμπουροπούλου, (2008:46): 

«το γούστο δεν είναι ιδεολογικά αθώο, αλλά άξονας γύρω από τον οποίο ολόκληρες 

κοινωνίες οργανώνονται ή διαστρωματώνονται…η ποιότητα και η αξία ενός έργου τέχνης 

διαμορφώνεται μέσα από ευθείς ή συγκαλυμμένους μηχανισμούς ανάδειξής του, που 

καθορίζουν την πρόσληψή του». 

Στη θεωρία του Bourdieu, στηρίχθηκε ο Merriman (1991), ο οποίος υλοποίησε μία 

έρευνα στη Βρετανία εστιασμένη στα ιστορικά και αρχαιολογικά μουσεία μελετώντας τη 

στάση διαφορετικών ομάδων απέναντι στο παρελθόν και στον τρόπο παρουσίασης και 

ερμηνείας του. Από την έρευνα προέκυψε ότι οι επισκέπτες των μουσείων που ανήκουν 

στις ηλικιακές ομάδες 35-59 έχουν δικό τους σπίτι και αυτοκίνητο, αποφοίτησαν από 

ιδιωτικά σχολεία και είναι εργαζόμενοι, σε αντίθεση με τους μη επισκέπτες, οι οποίοι είναι 

άνω των 60, ένοικοι, άνεργοι και έχουν φοιτήσει σε δημόσια σχολεία.  

Επηρεασμένοι από την θεωρία του Bourdieu, οι υπεύθυνοι των μουσείων αντιλήφθηκαν 

ότι οι μουσειακοί πρέπει να αλλάξουν φιλοσοφία, και αποδέκτες τους να είναι όλα τα μέλη 

της κοινωνίας. Έτσι, ο χώρος του μουσείου ξεκίνησε να ανοίγεται και να είναι 

προσβάσιμος στο ευρύ κοινό και όχι μόνο στις κοινωνικές ελίτ. Έτσι, το 1540 υλοποιήθηκε 

η πρώτη οργανωμένη έκθεση έργων τέχνης, ενώ το 1671 άνοιξε το πρώτο Πανεπιστημιακό 

Μουσείο στη Βασιλεία. Σταθμό στην ιστορική εξέλιξη των μουσείων αποτέλεσε το 1793, 

όταν  το μουσείο του Λούβρου στο Παρίσι άνοιξε τις πόρτες του και τα εκθέματα άρχισαν 

να γίνονται προσιτά στο ευρύ κοινό, όπως αναφέρει χαρακτηριστικά και η Καλούρη 

(1988:29-31): «με την Γαλλική Επανάσταση ξεκίνησε ο εκδημοκρατισμός των μουσείων, 
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δηλαδή όλες οι συλλογές και όλα τα δημόσια μουσεία θέτονται στην υπηρεσία της 

εκπαίδευσης και της επιστήμης». 

Τον 20ο αιώνα, το μουσείο προσπάθησε να γεφυρώσει τη σχέση του με το κοινό, κι έτσι 

ο χώρος του μουσείου, τόσο εξωτερικά όσο και εσωτερικά, σχεδιάστηκε έτσι ώστε να 

προσελκύει το κοινό, ενώ τα εκθέματά του προσδιορίστηκαν χρονολογικά και τοπικά, με 

σκοπό τη γνωστική πληροφόρηση του απλού κοινού. Το μουσείο εφεξής χαρακτηρίστηκε 

από λειτουργικότητα και «ελαστικότητα» στον χώρο του, ενώ η ευχάριστη και δελεαστική 

ατμόσφαιρα που πρόσφερε οδήγησαν σε νέα κίνητρα για προβληματισμό και δράση. 

Στον 21ο αιώνα, ο ρόλος του μουσείου εστιάζει στην παροχή της δυνατότητας αλλά και 

της διευκόλυνσης του επισκέπτη να γνωρίσει και να έρθει σε επαφή με την ιστορία, τη 

λαογραφία και την παράδοση, ενώ επιπλέον στοχεύει στην προσέλκυση καινούργιων 

εντυπώσεων από μέρους του κοινού, έτσι ώστε οι επισκέπτες να είναι σε θέση να 

προσεγγίσουν την αισθητική ευαισθησία. Το σύγχρονο μουσείο έχει επαναπροσδιορίσει 

τον ρόλο του μέσα στο πλαίσιο των κοινωνικών, οικονομικών και τεχνολογικών αλλαγών 

και εντάσσεται πλέον στη σύγχρονη ζωή και στην υπηρεσία του κοινωνικού συνόλου, 

στοχεύοντας στην προσέλκυση του ευρύτερου κοινού και στην ολοκληρωμένη 

επικοινωνία του με τα εκθέματα, προσφέροντας μάθηση και ψυχαγωγία αλλά και ευκαιρία 

για ανάπτυξη προβληματισμού σχετικά με την εξέλιξη των κοινωνικοοικονομικών και 

ιδεολογικών δομών και την αναζήτηση αντιστοιχιών ανάμεσα στο παρελθόν και το παρόν 

(Κόνσολα Ντ., 2006, Κόκκινος & Αλεξάκη, 2002). 

Συμπερασματικά, το μουσείο από ναός και παλάτι που ήταν για τους λίγους και 

εκλεκτούς της κοινωνίας σήμερα αποτελεί ένα καλλιτεχνικό εργαστήρι που απευθύνεται 

σε όλους. Παρατηρείται μια προσπάθεια αποδέσμευσης του μουσείου από τον 

εγκυκλοπαιδικό χαρακτήρα που κατείχε στο παρελθόν και υιοθετείται η ιδέα του μουσείου 

ως πολυδιάστατου οργανισμού, δίνοντας έμφαση στον κοινωνικό του ρόλο. Το μουσείο 

σύμφωνα με τον Καλοφορίδη (2012:75): «αντιμετωπίζοντας τις προκλήσεις της σύγχρονης 

εποχής για να γίνει ζωντανό κύτταρο στην υπηρεσία της κοινωνίας και της εξέλιξης, 

ανοίγεται προς τα έξω με στόχο να γίνει προσβάσιμο ακόμη και σε ομάδες που παραδοσιακά 

δεν θεωρούνται τακτικοί του επισκέπτες όπως εθνικές μειονότητες, κοινωνικά 

αποκλεισμένες ομάδες κ.ά. αναπτύσσοντας όλο και πιο συχνά διάφορα προγράμματα 

προσέγγισης, προκειμένου να προσφέρει τις υπηρεσίες του στο απομακρυσμένο αυτό κοινό». 
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Από την άλλη, το μουσείο μπορεί να συνδυάζει τις συλλογές με τις εκθέσεις των έργων 

τέχνης, με σκοπό την έρευνα, την εκπαίδευση και την ψυχαγωγία των πολιτών. Το μουσείο 

εξυπηρετεί με αυτό τον τρόπο τους τρεις σκοπούς του, που είναι: α. η συλλογή, β. η 

συντήρηση και γ. η παρουσίαση των δημιουργημάτων του ανθρώπου ή των αντικειμένων 

που έχουν σχέση με την ιστορία και τις επιστήμες (Κοσμανός & Παπαναγιώτου, 2008). 

Παράλληλα, παρατηρείται αύξηση του επαγγελματισμού από τους εργαζόμενους στο 

μουσείο, καθώς και οργάνωση σχετικών σεμιναρίων και κυκλοφορία αντίστοιχων 

εκδόσεων βιβλίων τα οποία σχετίζονται με το κλάδο της μουσειολογίας και της 

μουσειοπαιδαγωγικής. 

Επίσης, υπάρχουν πολλά προγράμματα μεταπτυχιακών σπουδών στα πανεπιστήμια με 

κατευθύνσεις μουσειολογίας, πολιτιστικής διαχείρισης και συντήρησης. Τέλος, αξίζει να 

αναφερθεί το άνοιγμα των μουσείων στο ευρύ κοινό με τη μορφή μουσειακών 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων, πρωτοπόρος των οποίων υπήρξε το πρόγραμμα «Μελίνα» 

(1994), το οποίο στήριζε προγράμματα μουσείων και πολιτιστικών φορέων για μαθητές 

δημοτικού, ενσωματώνοντας στο πρόγραμμά του τη θεατρική αγωγή, τη μουσικοκινητική,  

την εικαστική και οπτικό-ακουστική έκφραση (Οικονόμου, 2003). 

Καταληκτικά, τα μουσεία αποτελούν πρεσβευτές του πολιτισμού αναδεικνύοντας την 

πολιτισμική κληρονομιά, τόσο σε τοπικό όσο και σε διεθνές επίπεδο, ενώ ενισχύουν 

παράλληλα το διεθνές γίγνεσθαι της πολιτισμικής και κοινωνικής εξέλιξης των λαών 

περιλαμβάνοντας πέρα από τις νέες γνώσεις και άλλες έννοιες, όπως την ανάπτυξη της 

κριτικής σκέψης, την περιέργεια, την απόλαυση της καλλιτεχνικής δημιουργίας και τον 

σεβασμό για διαφορετικούς πολιτισμούς.  

3.2 Μαθησιακές θεωρίες για τα μουσεία 

 

3.2.1 Η θεωρία του διδακτισμού και του συμπεριφορισμού 

Η θεωρία του συμπεριφορισμού υποστηρίζει ότι η γνώση πηγάζει από την εμπειρία και 

προκύπτει από την παρατήρηση και τη μίμηση ενός προτύπου (Σαλβαράς, 2011). Οι 

συμπεριφοριστικές θεωρίες υποστηρίζουν ότι, για να είναι αντικειμενική επιστήμη η 

Ψυχολογία, πρέπει να βασιστεί στο πείραμα και την παρατήρηση, όπως ακριβώς και η 

επιστήμη της Φυσικής. Σημαντικότεροι υποστηρικτές αυτής της θεωρίας είναι οι Gutrie, 
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Hull, Pavlov, Skinner και Thorndike (Κόνσολας & Νικολάου, 2009), ενώ βασικός ιδρυτής 

του κινήματος του Συμπεριφορισμού θεωρείται ο John Watson (1878- 1958).  

Συγκεκριμένα, ο Watson στήριξε τη θεωρία του για τη μάθηση σε δύο στάδια, σ’ εκείνο 

που προηγήθηκε της μελέτης του Pavlovκαι σ’ εκείνο που την ακολούθησε. Ειδικότερα, 

υποστήριξε ότι η μάθηση είναι μια συνεχής διαδικασία εξαρτημένων αντανακλαστικών 

όπου οι άνθρωποι γεννιούνται με τα αισθήματα του φόβου, της αγάπης και του θυμού και 

πάνω σε αυτά δομείται η συμπεριφορά τους με ανάλογα ερεθίσματα που δέχονται από το 

περιβάλλον. Διέκρινε, ακόμη, την ανθρώπινη συμπεριφορά σε εξωτερική ή έκδηλη και σε 

εσωτερική ή άδηλη. Η πρώτη κατηγορία περιλαμβάνει όλες τις αντιδράσεις και τις 

δραστηριότητες του ατόμου οι οποίες μπορούν να παρατηρηθούν και δεν απαιτούνται 

ειδικά όργανα για τη διαπίστωσή τους, ενώ, αντίθετα, οι άδηλες αντιδράσεις χρειάζονται 

ειδικά όργανα παρατήρησης επειδή είναι συγκαλυμμένες (Κασσωτάκης & Φλουρής, 

1981). Θεμελιακή θέση του Συμπεριφορισμού σύμφωνα με τον Κολιάδη (1991:42) είναι 

η άποψη ότι: «ο οργανισμός θεωρείται ως εξαρτημένη μεταβλητή των περιβαλλοντικών 

επιδράσεων και κατά συνέπεια, η συμπεριφορά του διαμορφώνεται και ελέγχεται από τους 

περιβαλλοντικούς παράγοντες». Ως εκ τούτου, οι συμπεριφοριστικές θεωρίες δέχονται ότι 

η μάθηση είναι αποτέλεσμα απόκτησης συνηθειών και σύνδεσης ανάμεσα σε ερεθίσματα, 

και σημαντικότερο μηχανισμό μάθησης αποτελεί η ενίσχυση της επιθυμητής 

συμπεριφοράς.  

Όσον αφορά την εφαρμογή της συμπεριφοριστικής θεωρίας στον χώρο του σχολείου, 

όπως υπογραμμίζει και η Χατζηχρήστου, (2011:384-385):  «διακρίνεται από την 

διδασκαλία η οποία συνίσταται στην παρουσίαση, στην επίδειξη και στην πράξη της 

παρέμβασης από ψυχολόγο, ενώ ο εκπαιδευτικός καθοδηγείται μέχρι να επιτύχει την ορθή 

εφαρμογή του προγράμματος μέσα στην τάξη». Έτσι, η εφαρμογή της και στον χώρο του 

μουσείου επικεντρώνεται στη γραμμική οργάνωση των συλλογών, ενώ τα μουσειακά 

αντικείμενα που εκτίθενται στον μουσειακό χώρο εμπλουτίζονται από κείμενα που 

περιέχουν όσα πρέπει να μάθει ο επισκέπτης. Όπως αναφέρει και η Ράπτου (2006:3): 

«προσφέρονται ενισχύσεις και ερεθίσματα για “επιθυμητές” αντιδράσεις ενώ οι 

επιβραβεύσεις σε πολλά μουσεία προσφέρονται μέσω υπολογιστών». Ο επισκέπτης δηλαδή 

δεν γνωρίζει βασικά γνωρίσματα των εκθεμάτων, αλλά συμμετέχει ενεργά σε μια σχέση 

ερεθίσματος-αντίδρασης προς τον εκπαιδευτή, ώστε να κατακτήσει τη νέα γνώση. Αν 
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αντιδράσει σε ένα ερέθισμα σωστά, επιβραβεύεται, ενώ, αν απαντήσει λάθος, 

επαναλαμβάνει τη δοκιμασία μέχρι να επιτευχθεί το σωστό αποτέλεσμα. Επίσης, δίνεται 

έμφαση στη μεθοδολογία και όχι στις μαθησιακές ανάγκες του κάθε μαθητή, ενώ 

παράλληλα τα κύρια εργαλεία είναι τα τεστ και οι γραπτές δοκιμασίες.  

Συνεπώς, σ’ ένα τέτοιο μουσείο η έκθεση οδηγεί τους επισκέπτες σε μια 

προκαθορισμένη συμπεριφορά, όπου το περιεχόμενο των εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

δομείται με μια σειρά δοκιμασιών σύντομης διάρκειας, στα οποία ενισχύεται η σχέση 

ερεθίσματος-αντίδρασης μεταξύ μουσειοπαιδαγωγού και εκπαιδευόμενου (Taylor et al., 

2008). Ένα τέτοιο παράδειγμα είναι τα διαδραστικά παιχνίδια στα μουσεία όπου ο 

εκπαιδευόμενος καλείται να απαντήσει σωστά σε ερωτήσεις, προκειμένου να επιβραβευτεί 

και να μπορέσει με αυτόν τον τρόπο να συνεχίσει το παιχνίδι μέσα στον μουσειακό χώρο.  

 

3.2.2 Εμπειρική μάθηση 

Οι Rennie & Johnston, (2007:60) αναφέρουν ότι: «η μαθησιακή εμπειρία που 

προσφέρουν οι άτυπες εκπαιδευτικές δραστηριότητες των μουσείων απαιτεί ψυχικές και 

σωματικές δεσμεύσεις, και μια απαραίτητη μορφή κοινωνικής δραστηριότητας για το κοινό, 

καθώς το νόημα προκύπτει με προσωπικούς τρόπους, μέσα από μια συνεχή προσπάθεια να 

θυμόμαστε και να συνδέουμε, προσωπικές εμπειρίες του παρελθόντος, με νέες εμπειρίες, 

συμβάλλοντας έτσι στη δόμηση της νέας μάθησης». Σύμφωνα με τον παραπάνω ορισμό, 

προκύπτει η θεωρία της βιωματικής μάθησης, η οποία δίνει έμφαση στην εμπειρία του 

ατόμου καθώς και στους δεσμούς μεταξύ της σχολικής τάξης και της κοινωνικής 

πραγματικότητας. Οι τρεις κορυφαίοι ερευνητές που μελέτησαν τη θεωρία της βιωματικής 

μάθησης είναι ο Dewey, ο Lewin και ο Piaget.  

Συγκεκριμένα ο Dewey, το 1938, υποστήριξε τη σχέση που δημιουργείται ανάμεσα 

στην εκπαίδευση και την εμπειρία και υποστήριξε ότι κάθε γνήσια μορφή εκπαίδευσης 

γεννιέται μέσα από την εμπειρία. Οι γενικές αρχές πάνω στις οποίες στηρίζεται ο 

σχεδιασμός των βιωματικών μαθησιακών δραστηριοτήτων είναι αυτές που υποστήριξε 

πρώτος ο Dewey, δηλαδή η αρχή της συνέχειας και η αρχή της αλληλεπίδρασης. Η πρώτη 

αρχή αναφέρεται στην εμπειρία η οποία αντλεί στοιχεία από προηγούμενες και επιδρά 

στην ποιότητα των επερχόμενων εμπειριών. Από την άλλη, η αρχή της αλληλεπίδρασης 

εστιάζει στη σημασία των αντικειμενικών αλλά και των εσωτερικών συνθηκών που 
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οδηγούν στη διαμόρφωση της εμπειρίας. Ως αντικειμενικές συνθήκες εννοούνται το 

φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον της τάξης, οι μέθοδοι διδασκαλίας, τα εποπτικά και 

διδακτικά μέσα και οι δραστηριότητες. Στις εσωτερικές συνθήκες περιλαμβάνονται οι 

ανάγκες, τα ενδιαφέροντα, τα συναισθήματα και τα κίνητρα των μαθητών/τριών. 

Στο σχήμα που ακολουθεί (βλ. Σχήμα 4), παρατηρείται ότι τα μονά βέλη ενώνουν το 

«κάνω» με το «αναστοχάζομαι την εμπειρία», το «μαθαίνω από την εμπειρία» με το 

«εφαρμόζω την εμπειρία», όλα τα βέλη ξεκινούν από την «εφαρμογή της εμπειρίας»,  αφού 

η ίδια η εμπειρία μπορεί να είναι χρήσιμη σε διαφορετικές περιστάσεις (Black, 2009:169-

171).  

 

 

Σχήμα 4. Ο μαθησιακός κύκλος του Dewey (Black 2009:71) 

 

Με την εμφάνιση της θεωρίας του Dewey, οι παιδαγωγοί άρχισαν να ενδιαφέρονται 

ολοένα και περισσότερο για την κριτική σκέψη των μαθητών/τριών και για τις 

πληροφορίες που λαμβάνουν ώστε να εμπλακούν ενεργά στη ρεαλιστική επίλυση 

προβλημάτων. Έτσι, το άτομο σύμφωνα με την παραπάνω θεωρία θα είναι ικανό να 

αλληλοεπιδρά με την πραγματικότητα, να δρα πάνω της και υφίσταται και την επίδραση 

της πραγματικότητας πάνω του. Η νέα γνώση δηλαδή μεταβαίνει από μια κατάσταση 

ισορροπίας σε μια άλλη, ενώ, εάν η στιγμή της ανισορροπίας υπερπηδηθεί, σημαίνει ότι 

θα γίνει αφομοίωση της νέας γνώσης, ότι δηλαδή οι νέες καταστάσεις θα ενσωματωθούν 

στην ήδη υπάρχουσα ατομική γνώση. 
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Οι εκπαιδευτικοί που εφαρμόζουν στις τάξεις τους τη θεωρία του Dewey, δίνουν 

έμφαση σε ένα μαθητοκεντρικό και προσανατολισμένο στη δράση αναλυτικό πρόγραμμα 

(Jacobsen κ.ά., 2002) το οποίο παρέχει στους μαθητές νέες εμπειρίες, οδηγώντας τους στη 

διερεύνηση και την ένταξη στο κοινωνικό σύνολο. O Dewey πίστευε ακόμη ότι αυτές οι 

δραστηριότητες πρέπει να έχουν νόημα και πρακτική αξία, κι ότι οι πιο αποτελεσματικές 

δραστηριότητες περιλαμβάνουν τη μάθηση μέσα από τη δράση (learning by doing).  

Συνεπώς η μάθηση θα πρέπει να αποτελεί μια διαρκή δια βίου εμπειρία κατά την οποία 

ένας ενεργός νους αλληλεπιδρά με έναν ολότελα ανοιχτό κόσμο, προκειμένου να επιλύσει 

γνήσια προβλήματα που βρίσκονται σε συνέχεια με τις προηγούμενες εμπειρίες του, ενώ 

ωστόσο διαφέρουν από αυτές. Σύμφωνα με τα παραπάνω, οι μαθησιακές δραστηριότητες 

που θα είναι σε θέση να επιλέγει ο/η εκπαιδευτικός θα πρέπει να διευκολύνουν την 

ανάκληση προηγούμενων εμπειριών των μαθητών/τριών και μετέπειτα να φωτίζουν 

ολόπλευρα τη σχέση των εσωτερικών- ψυχολογικών παραγόντων και των εξωτερικών-

αντικειμενικών. 

Στον αντίποδα ο Lewin εστίασε στη σύνδεση της θεωρίας με την πράξη και σύμφωνα 

με τις νέες ιδέες που διατύπωσε θεωρείται δημιουργός της θεωρίας πεδίου, της θεωρίας, 

δηλαδή, όπου το άτομο κινείται σε ένα ψυχολογικό πεδίο δυνάμεων και, ανάλογα με την 

κατάσταση στην οποία βρίσκεται, έλκεται ή απωθείται από τα στοιχεία που συνθέτουν το 

πεδίο αυτό (Κασσωτάκης & Φλουρής, 2006). Κεντρικό άξονα στην εν λόγω θεωρία του 

Lewin αποτελεί η έννοια του ζωτικού χώρου, βασικά συστατικά του οποίου είναι το άτομο 

και το περιβάλλον που βρίσκονται σε συνεχή αλληλεπίδραση μεταξύ τους. Ο Piaget, από 

την άλλη, τόνισε την περιγραφή της μάθησης σαν μια διαδικασία αλληλεπίδρασης μεταξύ 

του υποκειμένου και του περιβάλλοντος. 

Ο Kolb (1984) επίσης, ένθερμος υποστηρικτής της βιωματικής μάθησης, υποστήριξε 

ότι η θεωρία αυτή εμπεριέχει το κομμάτι του αναστοχασμού, το οποίο αποτελεί 

αναπόσπαστο στοιχείο της. Για να φτάσει κάποιος εκεί, πρέπει να έχει περάσει πρώτα από 

α) το στάδιο της συγκεκριμένης εμπειρίας, β) της αναστοχαστικής παρατήρησης, γ) της 

αφηρημένης εννοιοποίησης, και δ) του ενεργού πειραματισμού. Οι μαθητές/τριες οφείλουν  

να είναι ικανοί/ές σε πρώτη φάση να αναστοχαστούν κριτικά και να προβληματιστούν, 

ενώ, εν συνεχεία, ο εκπαιδευτικός οφείλει να καλέσει τους εκπαιδευόμενους να σκεφτούν 

και να καταλήξουν σε συμπεράσματα για τον τρόπο που η νέα γνώση μπορεί να 
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χρησιμοποιηθεί για τον σχηματισμό νέων εννοιών και τελικά στην ενεργό συμμετοχή των 

μαθητών/τριών.  

 

 

Σχήμα 5. Οι μαθησιακές προσεγγίσεις του Kolb (Black, 2009:174) 

 

Σύμφωνα με τον Postle, οι κυριότερες αρχές της βιωματικής μάθησης (1993:36) είναι: 

«α) η αξιοποίηση των βιωμάτων των μαθητών και προσέλκυση νέων, β) η ενθάρρυνση του 

μαθητή να συμμετέχει ενεργά στη διαδικασία της μάθησης, γ) η προτροπή για έρευνα, 

ανακάλυψη και ενεργοποίηση της φαντασίας και της δημιουργικότητας, δ) η εξάλειψη της 

απομνημόνευσης, ε) η ενίσχυση του μαθητή να αντιληφθεί το ρόλο των κοινωνικών, 

οικονομικών, ιστορικών και πολιτισμικών παραγόντων και να συνειδητοποιήσει τον τρόπο 

με τον οποίο οι κοινωνικές συνιστώσες συναντώνται με την προσωπική ιστορία στ) η 

προώθηση της αυτογνωσίας του μαθητή».  

Ως εκ τούτου, ο ρόλος του εκπαιδευτικού κατά τη διαδικασία της βιωματικής μάθησης 

είναι κυρίως ενεργητικός, αφού ενεργοποιεί τους/τις μαθητές/τριες να συμμετέχουν στο 

μάθημα, καλλιεργεί την αντιληπτική τους ικανότητα, ενώ είναι σε θέση με τις γνώσεις που 

κατέχει να συντονίζει τη διαδικασία της γνώσης. Άρα, οι μαθητές/τριες χρειάζονται έναν 

εκπαιδευτικό ο οποίος θα αφουγκράζεται τον παλμό της ομάδας, θα τους βοηθά να 

ερευνούν, να συνεργάζονται και να στοχάζονται κριτικά. Συμπερασματικά, για να 

μπορέσουν οι μαθητές να εμπλακούν στη βιωματική μάθηση, θα πρέπει ο εκπαιδευτικός 

να έχει εγκαταστήσει ένα υποστηρικτικό πλαίσιο, έτσι ώστε να επιτρέπεται ένα κλίμα 

αποδοχής, ενδιαφέροντος, εμπιστοσύνης και ασφάλειας. Θα πρέπει, ακόμη, ο 

εκπαιδευτικός ως σχεδιαστής των βιωματικών προγραμμάτων να φροντίσει να ισορροπεί 
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το δημιουργικό μέρος των δραστηριοτήτων με το γνωστικό, να κυριαρχεί δηλαδή η 

κατανόηση του γύρω κόσμου των παιδιών και συνεπώς του περιβάλλοντος που τα 

περιβάλλει.  

 

3.2.3 Κονστρουκτιβιστική θεωρία 

Οι σύγχρονες τάσεις της μουσειοπαιδαγωγικής συνάδουν με τις απόψεις της 

παιδαγωγικής που αντιλαμβάνονται τη μάθηση ως δραστηριότητα με έντονο κοινωνικό 

χαρακτήρα, καθώς υποκείμενα και γνώση συγκροτούνται σε σχέση με το ιστορικό, 

κοινωνικό και πολιτισμικό πλαίσιό τους (Νάκου, 2002). Υπόβαθρο των προσεγγίσεων 

αυτών είναι η εποικοδομητική θεωρία, που αντιλαμβάνεται τη μάθηση ως μια διαρκή 

διαδικασία με την οποία το παιδί ενσωματώνει νέα δεδομένα στην προϋπάρχουσα γνώση. 

Η θεωρία του εποικοδομητισμού (ή κονστρουκτιβισμού – constructivism) προέρχεται 

από τη διερευνητική (interpretivist) θεωρία της μάθησης κατά την οποία οι μαθητευόμενοι 

καλούνται να ερμηνεύσουν και να οικοδομήσουν τις δικές τους εξωτερικές παραστάσεις, 

δίνοντας έμφαση στην ανακάλυψη της γνώσης από το ίδιο το άτομο. Άρα, βασική θέση 

του κονστρουκτιβισμού είναι ότι η γνώση έχει σχέση με την κατασκευή (Χατζηγεωργίου, 

2011). Η καινούργια γνώση που θα προκύψει είναι μοναδική, και ο μαθητευόμενος την 

αποκτά μέσω του γνωστικού του πλαισίου, καθώς δεν μεταφέρεται απλώς από το μυαλό 

του ενός ατόμου στο μυαλό κάποιου άλλου. Άρα, η διδασκαλία δεν μπορεί να συνεπάγεται 

αυτόματα και μάθηση.  

Ως θεωρία μάθησης ο κονστρουκτιβισμός εμφανίστηκε όταν αμφισβητήθηκε η 

παραδοσιακή επιστημολογία του εμπειρισμού, κατά την οποία η αισθητηριακή εμπειρία 

αποτελούσε την κύρια πηγή γνώσης για το άτομο, και έτσι σιγά σιγά μια νέα 

επιστημολογία ενάντια στον έντονο διδακτισμό άρχισε να εδραιώνεται στο παιδαγωγικό 

προσκήνιο. Η νέα αυτή θεωρία υποστήριζε ότι ο άνθρωπος ζει στον κόσμο των δικών του 

υποκειμενικών εμπειριών και συνεπώς είναι σε θέση να δημιουργεί διαφορετικές 

ερμηνείες με βάση τις νέες εμπειρίες στις οποίες εκτίθενται (Perkins, 1991). 

Η Lawrence Resnick (1983) ήταν η πρώτη η οποία ανέφερε τα βασικά χαρακτηριστικά 

αυτού του νέου κινήματος. Υποστήριξε  ότι ο κάθε μαθητής και η καθεμία μαθήτρια δεν 

αποτελούν για τον /την εκπαιδευτικό μια άγραφη πλάκα ούτε προϋπάρχουν καθορισμένα 

τα όρια της γνώσης. Αντιθέτως, είναι αυτοί που κατασκευάζουν τη γνώση ενώ η 
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διαδικασία της μάθησης εξαρτάται από τις προηγούμενες γνώσεις τους. Συνεπώς, οι 

μαθητές/τριες δεν μπορούν να θεωρηθούν παθητικοί δέκτες πληροφοριών και, επομένως, 

στη διαδικασία μάθησης- διδακτικής, αυτή η ιδέα της παθητικότητας πρέπει να εξαλειφθεί. 

Ειδικότερα, και σύμφωνα με τον Σαλβαρά (2011:173): «η μάθηση δεν προκύπτει από τις 

διαδικασίες μετάδοσης ή εξομοίωσης με το πρότυπο της ανακάλυψης αλλά είναι μια 

διαδικασία κατασκευαστική, η οποία επηρεάζεται και αλληλεπιδρά με τις προηγούμενες 

γνώσεις των μαθητών, έχει κοινωνικογνωστικό χαρακτήρα και η γνώση που προκύπτει δεν 

είναι απόλυτα αντικειμενική».  

Ο κονστρουκτιβισμός συνδέεται στενά με τη γνωστική θεωρία, η οποία κυριάρχησε στα 

τέλη του 20ού αιώνα, αντικαθιστώντας τον συμπεριφορισμό με τον οποίο συμφωνεί ως 

προς τη θεωρία της γνώσης, διαφοροποιείται, ωστόσο, ως προς τη συλλογή εννοιών και 

την κατασκευή νοημάτων. Έτσι, κεντρικό άξονα της γνωστικής θεωρίας αποτελεί η 

ανθρώπινη αντίληψη δίνοντας έμφαση στον τρόπο με τον οποίο δημιουργείται η γνώση 

στο ανθρώπινο μυαλό.  Ως εκ τούτου, συνίσταται η δημιουργία δύο σχολών σκέψεων 

αυτού του γνωστικού και του κοινωνικού κονστρουκτιβισμού. Ο γνωστικός 

κονστρουκτιβισμός βασίστηκε στις ιδέες του Ελβετού ψυχολόγου Jean Piaget, ενώ ο 

κοινωνικός στη μελέτη του Ρώσου ψυχολόγου Lev Vygotsky (Καραγιώργη & Συμέου, 

2003). 

Ως βασικός εκπρόσωπος του γνωστικού κονστρουκτιβισμού, ο Piaget υποστήριξε ότι η 

γνώση δημιουργείται στο μυαλό του ανθρώπου από τη σχέση και την αλληλεπίδρασή του 

με το περιβάλλον (Piaget, 1970). Τα άτομα, σύμφωνα με αυτή τη θεωρία, δεν μπορούν να 

αντιληφθούν αμέσως τη νέα πληροφορία που τους δίνεται, αλλά είναι ικανά να 

δημιουργούν τη δική τους γνώση μέσω των νέων εμπειριών που τους προσφέρονται 

δημιουργώντας νοητικά μοντέλα βασισμένα στις εμπειρίες τους.  

Η παραπάνω θεωρία έχει αρκετά κοινά στοιχεία με αυτή τη Vygotsky που αναλύεται 

παρακάτω όσον αφορά τη κοινωνική επίδραση στο άτομο και τις γνώσεις του. Σύμφωνα 

με αυτή, ο κοινωνικός κονστρουκτιβισμός βασίζεται στη θεωρία δράσης και εστιάζει στη 

σημασία των κοινωνικών αλληλεπιδράσεων στην οικοδόμηση της γνώσης. Η γνώση 

προκύπτει ουσιαστικά μέσω των κοινωνικών ομάδων και την ένταξη του ατόμου σε αυτές, 

ενώ αναδεικνύεται επιπρόσθετα η σημασία που κατέχει η υποβοηθούμενη ανακάλυψη, η 
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επίλυση προβλημάτων καθώς και η αλληλεπιδραστική διδασκαλία ανάμεσα στους 

εκπαιδευτικούς και μιας μικρής ομάδας μαθητών (Ντολιοπούλου, 2006).  

Η κοινωνική θεωρία του Vygotsky ερμηνεύει ακόμη τη μάθηση ως μια κοινωνική και 

συνεργατική δραστηριότητα, ενώ χαρακτηριστικό της αποτελεί η ζώνη επικείμενης 

ανάπτυξης, η οποία σύμφωνα με τον ίδιο (1978:86) ορίζεται ως «…η απόσταση ανάμεσα 

στο πραγματικό επίπεδο εξέλιξης, όπως καθορίζεται από την ικανότητα λύσης προβλημάτων, 

και το επίπεδο δυνητικής εξέλιξης, όπως καθορίζεται μέσα από τη λύση προβλημάτων με την 

καθοδήγηση ενηλίκων ή σε συνεργασία πιο ικανών ισότιμων ατόμων». Υποστηρίζει ότι οι 

μαθητές/τριες είναι ικανοί/ές να πραγματοποιήσουν πολλά αν δουλέψουν σε συνεργασία 

με άλλους ή κάτω από την καθοδήγηση των εκπαιδευτικών. Όσον αφορά τον ρόλο της 

προϋπάρχουσας γνώσης, ο Vygotsky υποστήριξε ότι τα παιδιά κατέχουν αυθόρμητη 

(προετοιμάζουν το έδαφος για μια πιο συστηματική αιτιολόγηση) και επιστημονική 

(εισάγονται με την εκπαίδευση) γνώση και αν το παιδί καταφέρει να τις συνδυάσει 

προχωρά στο στάδιο της κοινωνικής αλληλεπίδρασης (Vygotsky, 1978).  

Το κονστρουκτιβιστικό μαθησιακό περιβάλλον δίνει έμφαση στον ενεργό ρόλο του/της 

μαθητή/τριας μετατοπίζοντας το ενδιαφέρον από τη μετάδοση από τον εκπαιδευτικό στην 

αυτονομία του μαθητή, που προάγουν την ενεργή συμμετοχή του στη μαθησιακή 

διαδικασία (Jacobsen κ.ά., 2002). Το συγκεκριμένο μαθησιακό μοντέλο εφαρμόζεται κατά 

τη διαδικασία του εκπαιδευτικού σχεδιασμού και αποτελείται από τρεις φάσεις. Αρχικά, 

τη φάση της ανάλυσης, όπου γνώσεις και ικανότητες αναπτύσσονται με φυσικό τρόπο και 

οι στόχοι προκύπτουν μέσω της διαδικασίας της μάθησης. Ακολούθως είναι η φάση του 

σχεδιασμού όπου εμπεριέχεται η ενεργητική μάθηση (Active Learning) με κέντρο τον 

μαθητή ο οποίος δίνει λύση σε προβληματικές καταστάσεις όταν επιτευχθεί η κατανόηση. 

Επίσης, στο στάδιο αυτό ενυπάρχει η αυθεντική μάθηση (Authentic Learning), που η 

διδασκαλία είναι προορισμένη για να αναδημιουργεί καταστάσεις της καθημερινής ζωής. 

Τέλος διαφαίνεται το στάδιο της αξιολόγησης όπου θεωρία και μαθησιακά μοντέλα 

υπόκεινται σε έλεγχο.  

Τα τελευταία χρόνια ωστόσο, έχουν διαμορφωθεί νέες θεωρίες μάθησης, από τις οποίες 

ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζει η κοινωνικογνωστική θεωρία με συνδυασμό των δύο 

παραπάνω θεωριών. Σύμφωνα με αυτή, η μάθηση στηρίζεται στα αποτελέσματα των 

ενεργειών του ανθρώπου τα οποία τις περισσότερες φορές μπορεί να καταστούν επίπονα 
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και ίσως επικίνδυνα. Ακόμη,  κύριο στοιχείο της αποτελεί η μάθηση μέσω της μίμησης 

προτύπων, η οποία και χωρίζεται σε τέσσερις φάσεις α) τη φάση της προσοχής όπου οι 

μαθητές/τριες (παρατηρητές) παρακολουθούν τα άτομα εκείνα που είναι δημοφιλή και 

τους προξενούν το ενδιαφέρον, β) τη φάση της συγκράτησης της επιθυμητής 

συμπεριφοράς προς απομίμηση, γ) τη φάση αναπαραγωγής, όπου επιχειρείται σύγκριση 

με αυτή του μοντέλου και δ) τη φάση της παρώθησης, κατά την οποία οι παρατηρητές 

μιμούνται τη συμπεριφορά που μόλις απέκτησαν. 

Όσον αφορά την εφαρμογή του μοντέλου του κονστρουκτιβισμού στον χώρο του 

μουσείου, καταβάλλεται συνειδητή προσπάθεια προκειμένου το μουσείο να επιτρέψει 

στους επισκέπτες να κάνουν τις συνδέσεις μεταξύ της παλαιάς και της νέας γνώσης 

(Ανδρεαδάκης κ.ά., 2010, αναφ. στο Κανελλάκη κ.ά., 2010:277). Συγκεκριμένα, 

απορρίπτεται ο διδακτισμός που αντιμετώπιζε τη γνώση ως αντικειμενικό δεδομένο και 

εξωτερικό ως προς το άτομο και κυριαρχεί ο εποικοδομισμός, που ενισχύει την άποψη ότι 

η γνώση αποτελεί προσωπικό βίωμα που αποκτάται με αυτενέργεια και ενεργό συμμετοχή 

του ατόμου στη μουσειακή διαδικασία (Νάκου, 2001). Ακόμη, παρουσιάζεται ένα εύρος 

απόψεων για τα μουσειακά αντικείμενα (Hein, 2012), ενώ ευνοείται ταυτόχρονα η 

διαδραστικότητα,  όπως για παράδειγμα σε ειδικά σημεία μέσα στα μουσεία όπου οι 

επισκέπτες έχουν τη δυνατότητα να καταθέσουν τη δική τους άποψη απαντώντας σε 

ερωτήματα που σχετίζονται με τη θεματολογία της έκθεσης μέσω ειδικών οθονών αφής.  

Παράλληλα, ο σχεδιασμός των εκπαιδευτικών προγραμμάτων βασίζεται στις 

εκπαιδευτικές θεωρίες που εμπεριέχουν μια προσέγγιση για το πώς αντιμετωπίζεται τόσο 

η γνώση όσο και η μάθηση στον χώρο του μουσείου. Συγκεκριμένα, τα προγράμματα αυτά 

μπορούν να έχουν τη μορφή project, καθώς δίνουν έμφαση στην προσωπική έρευνα, την 

ομαδοσυνεργατική μάθηση και τη διεπιστημονικότητα (Νικονάνου, 2010).  Η μουσειακή 

επίσκεψη μπορεί να οδηγήσει τον επισκέπτη σε στοχασμό και διερεύνηση σχετικά με τα 

όσα παρακολουθεί στον εκθεσιακό χώρο και να του δημιουργήσει νέα ερωτήματα και νέες 

αναζητήσεις.  

Ως εκ τούτου, οι επισκέπτες του μουσείου θα πρέπει να είναι σε θέση να ανακαλύψουν 

μόνοι τους τη νέα γνώση κατασκευάζοντας ενεργητικά τη γνώση στο μυαλό τους σε 

εκθέσεις που είναι προσιτές σωματικά, κοινωνικά και διανοητικά στον κάθε επισκέπτη. 

Εξάλλου, όπως αναφέρει και ο Hein (1998, αναφ. στο Νικονάνου, 2015:14) βασικό 
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χαρακτηριστικό της κοινωνικογνωστικής θεωρίας και την εφαρμογή της στον χώρο του 

μουσείου είναι ότι: «μπορεί να δημιουργήσει συνδέσεις με αυτά που είναι ήδη οικεία στον 

επισκέπτη». Ακόμη ένα χαρακτηριστικό της συγκεκριμένης θεωρίας είναι ότι ο επισκέπτης 

κατά τη διαδικασία της μουσειακής εμπειρίας πρέπει να νιώθει οικεία και άνεση στο 

περιβάλλον και στον τρόπο που έχει σχεδιαστεί η μουσειακή έκθεση. Έτσι, σύμφωνα με 

τον Hein, υπάρχει ο κύκλος της μουσειακής εμπειρίας ο οποίος παρουσιάζεται παρακάτω. 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Σχήμα 6. Ο κύκλος της μουσειακής εμπειρίας σύμφωνα με τον Hein 

 

Στο πλαίσιο αυτό, όταν οι ειδικοί έρχονται αντιμέτωποι με την πρόκληση να 

σχεδιάσουν εκθέσεις που υποστηρίζουν τη μάθηση του παιδιού, προτείνεται η αρχή  να 

γίνεται από εκεί όπου βρίσκεται το παιδί, προωθώντας τη μεταγνώση, παρέχοντας πλαίσια 

που έχουν νόημα για το παιδί, ενθαρρύνοντας τη μάθηση με σχεδιασμό, ώστε να καταστεί 

η μουσειακή εμπειρία πιο ορατή και προσιτή στη σκέψη των παιδιών (Roopnaire & 

Johnson, 2006). 
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Το μοντέλο του Cameron και της Eilean Hooper-Greenhill 

Το μοντέλο επικοινωνίας στο οποίο στηρίζεται η σχέση μουσείου και κοινού, κατά τη 

Hooper-Greenhill, είναι το πολιτιστικό μοντέλο, το οποίο αντικατέστησε το παραδοσιακό 

γραμμικό-μεταδοτικό μοντέλο (μοντέλο που καταγράφει ο Cameron ήδη από το 1968), το 

οποίο προϋποθέτει έναν παθητικό αποδέκτη πληροφοριών.  

Σε αυτό το μοντέλο, από τη μία εμφανίζεται ο επιμελητής της έκθεσης (πομπός), ο 

οποίος επικοινωνεί με βάση την εμπειρία και τις γνώσεις του μέσω των συλλογών στο 

μουσείο (μέσο), και από την άλλη υπάρχει ο επισκέπτης (δέκτης), που δέχεται παθητικά 

τα μηνύματα από τον πομπό. 

  

 

  

Σχήμα 7. Μοντέλο επικοινωνίας του Cameron (1968) 

 

Τα σημερινά μουσεία υιοθετούν τρόπους επικοινωνίας πιο κοντά στο μοντέλο που 

προτείνει η Hooper- Greenhill (βλ. Σχήμα 8). Βάση αυτού του μοντέλου αποτελούν τα ίδια 

τα άτομα, τα οποία μαθαίνουν πώς να μαθαίνουν κατά τη διάρκεια της μουσειακής τους 

επίσκεψης. Ο επιμελητής των μουσειακών συλλογών αντικαθίσταται από μία ομάδα 

επαγγελματιών που επικοινωνούν μεταξύ τους, ενώ ο επισκέπτης κατασκευάζει μόνος του, 

ενεργά τα δικά του νοήματα με βάση τις προηγούμενες εμπειρίες του. Μέσα από την άλλη, 

αποτελούν όλα τα μέσα επικοινωνίας του μουσείου, από τις εκθέσεις μέχρι το κτήριο, το 

προσωπικό και το πωλητήριο. 
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Σχήμα 8. Μοντέλο επικοινωνίας της Hooper- Greenhill (1991) 

 

Το μοντέλο της διαδραστικής επίσκεψης (Falk & Dierking, 2006) 

Από το 1989 και έπειτα, τα μουσεία μετατοπίζουν  το ενδιαφέρον τους από τα 

μουσειακά αντικείμενα στους επισκέπτες. Έτσι, δημιουργείται το λεγόμενο επισκεπτο-

κεντρικό (visitor- centered) μουσείο, το οποίο απευθύνεται και στους μη επισκέπτες καθώς 

και στους εικονικούς επισκέπτες που προκύπτουν μέσω των τεχνολογιών της εικονικής 

πραγματικότητας. Με αυτό τον τρόπο, το κοινό των μουσείων επιχειρεί να ιδωθεί στην 

πολλαπλότητά του, με βάση τις διαφορετικές ταυτότητες που το συγκροτούν. Σύμφωνα με 

το μοντέλο των Falk & Dierking (2006) (βλ. Σχήμα 9), κατά τη διαδικασία της μάθησης 

στον χώρο του μουσείου λειτουργούν για τον επισκέπτη τέσσερα πλαίσια αναφοράς α) το 

προσωπικό, β) το κοινωνικό, γ) το φυσικό και δ) το στοιχείο του χρόνου (πριν-κατά τη 

διάρκεια-μετά την επίσκεψη).  

Όσον αφορά το πρώτο πλαίσιο του μοντέλου, το προσωπικό, επηρεάζεται από το πόσο 

εξοικειωμένος είναι ο επισκέπτης µε το μουσείο ως έννοια καθώς και με τα εκθέματά του. 

Στη συνέχεια, σημαντικό ρόλο κατέχει η προσωπική μόρφωση του επισκέπτη καθώς και 

τα προσωπικά του ενδιαφέροντα, οι αντιλήψεις, τα κίνητρά του κ.ά.  Το προσωπικό 

Ομάδα 
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επικοινωνούν

Ενεργητικοί 
κατασκευαστές 
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πλαίσιο προσδιορίζει τους επισκέπτες από τους µη επισκέπτες μουσείων και υποδεικνύει 

πώς οι επισκέπτες διαμορφώνουν συμπεριφορές και πώς μαθαίνουν (Μούλιου, χ.χ.). Οι 

λόγοι για την πραγματοποίηση μιας μουσειακής επίσκεψης μπορεί να είναι: κοινωνικοί 

λόγοι, λόγοι αναψυχής, εκπαιδευτικοί λόγοι, λόγοι προσωπικής εξέλιξης και τέλος 

επαγγελματικοί λόγοι.  

Στο επόμενο πλαίσιο των Falk & Dierking (2006), αυτό του κοινωνικό- πολιτισμικού 

πλαισίου, κυριαρχεί η θέση ότι όλοι οι άνθρωποι εντάσσονται σε έναν συγκεκριμένο 

κοινωνικό-πολιτισμικό κύκλο, μέσα στον οποίο εξελίσσονται και μοιράζονται κοινές 

αρχές, ήθη, έθιμα, συνήθειες κ.ά. Στο τελευταίο πλαίσιο, περιλαμβάνεται ο χώρος του 

μουσείου, τα μουσειακά αντικείμενα-εκθέματα και η μορφολογία των εκθέσεων. Η 

σύνθεση των παραπάνω επηρεάζει πολύ την κίνηση των επισκεπτών και την εμπειρία τους 

συνολικά (π.χ. η ύπαρξη ή µη χώρων ανάπαυσης). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Σχήμα 9. Το μοντέλο της διαδραστικής επίσκεψης (Falk & Dierking, 2006) 

 

Η συζήτηση επομένως για τον σύγχρονο ρόλο του μουσείου έχει οδηγήσει σε έναν 

κριτικό στοχασμό για τη συνολική λειτουργία τους, προκαλώντας ριζικές αλλαγές στις 

ερμηνευτικές και επικοινωνιακές στρατηγικές τους. Αρχικά, έχει επηρεαστεί  η ίδια η 

εκθεσιακή πρακτική, της οποίας η φύση καθορίζεται είτε απερίφραστα είτε υπαινικτικά 

από το θέμα ή τον στόχο της έκθεσης (Vergo, 1989). Εισήχθησαν ακόμη νέοι τρόποι 

ερμηνείας των μουσειακών αντικειμένων και των ιστοριών που κάθε φορά αυτά 
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αφηγούνται, με αποτέλεσμα να ανατραπεί η διαιώνιση παρωχημένων εκθεσιακών 

πρακτικών. 

Συμπερασματικά, η απουσία ενός πλαισίου έμμεσης καθοδήγησης αποθαρρύνει τους 

επισκέπτες από την εμπλοκή τους στη μαθησιακή διαδικασία, καθώς, αν δεν προκύψουν 

συγκεκριμένα κίνητρα για την επίσκεψή τους στον μουσειακό χώρο, παρουσιάζονται 

δυσκολίες ως προς το να αποτιμηθεί η επιτυχία των ανακαλυπτικών στρατηγικών μάθησης 

σε σχέση με τις πιο παραδοσιακές διδακτικές προσεγγίσεις. 

 

3.2.4 Η θεωρία της πολλαπλής νοημοσύνης του Gardner 

Υπό το πρίσμα της θεωρίας της πολλαπλής νοημοσύνης του Gardner και δεδομένου ότι 

η μουσειακή εκπαίδευση, από την ίδια της τη φύση, δίνει πολλαπλές ευκαιρίες για χρήση 

και εξάσκηση των διαφόρων τύπων νοημοσύνης, παρέχοντας τη δυνατότητα σε όλα τα 

παιδιά να συμμετέχουν σε προγράμματα μουσειακής εκπαίδευσης, κρίνεται αναγκαία η 

επανεξέταση της συγκεκριμένης μαθησιακής θεωρίας και η ένταξή της στον σχεδιασμό 

των μουσειακών εκπαιδευτικών προγραμμάτων, καθώς, σύμφωνα με αυτή, όλα τα παιδιά 

μπορούν πραγματικά να έχουν ενεργό ρόλο στο πλαίσιο της μουσειακής εκπαίδευσης, 

όποιον τύπο νοημοσύνης κι αν διαθέτουν.   

Αν πράγματι η νοημοσύνη συγκαταλέγεται μεταξύ των λεγόμενων γνωστικών 

παραγόντων μάθησης και θεωρείται ότι είναι ο σημαντικότερος από αυτούς (Gibbs, 1995. 

Bloom, 1976), η θεωρία του Gardner χρειάζεται ιδιαίτερη προσοχή, ειδικότερα στην 

περίπτωση της μουσειακής εκπαίδευσης. Εδώ και χρόνια γίνεται λόγος για τη σχέση 

μάθησης και νοημοσύνης και δεν είναι λίγοι αυτοί που ταυτίζουν τη νοημοσύνη με τη 

γνωστική και την αντιληπτική ικανότητα. Ωστόσο, η νοημοσύνη αποτελεί μια πολύπλοκη 

και σύνθετη νοητική λειτουργία, στην οποία συνυπάρχουν άλλοι παράγοντες, όπως η 

ικανότητα για απόκτηση νέων εμπειριών, για προσαρμογή σε νέες καταστάσεις και για 

αξιοποίηση της παλαιότερης εμπειρίας στην αντιμετώπιση νέων δυσκολιών ή 

προβλημάτων (Κασσωτάκης & Φλουρής, 1981). Ως εκ τούτου, γίνεται αντιληπτό από τα 

παραπάνω ότι αυτοί οι παράγοντες έχουν επιπτώσεις στη μουσειακή εκπαίδευση και γι’ 

αυτό χρειάζεται ιδιαίτερη προσοχή στη σχέση ανάμεσα σε μάθηση, ευφυΐα και 

χαρισματικότητα. 
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Ο όρος «χαρισματικότητα» ήταν αρχικά συνδεδεμένος με τον δείκτη νοημοσύνης, και 

κριτήριο που χαρακτήριζε χαρισματικό ένα παιδί ήταν το νοητικό του δυναμικό. Έτσι, 

πρώτη προσπάθεια μέτρησης του δείκτη νοημοσύνης επιχειρήθηκε από τον Alfred Binet, 

ο οποίος πρότεινε να μετριούνται οι παράγοντες κατανόηση, κρίση και σκέψη. Το 1905 

δημοσιεύτηκε η κλίμακα Binet & Simon που την αποτελούσαν 30 ερωτήσεις, όπως η 

λεκτική γνώση αντικειμένων, η ικανότητα ερμηνείας των λέξεων, η αναγνώριση εικόνων 

και η συμπλήρωση προτάσεων. Η κλίμακα αυτή απευθυνόταν σε παιδιά άνω των 3 ετών 

και από τα αποτελέσματα ο Binet σύγκρινε τη θεώρηση της πνευματικής ηλικίας (Π.Η.) 

με τη χρονολογική ηλικία του παιδιού (Χ.Η.) και κατέληξε ότι ο συντελεστής νοημοσύνης 

είναι ίσος με το πηλίκο της πνευματικής ηλικίας (Π.Η.) προς τη χρονολογική ηλικία (Χ.Η.) 

επί του 100.  

 

 

 

Σχήμα 10. Η κλίμακα Binet 

 

Οι θεωρίες νοημοσύνης IQ υποστηρίζουν ότι η νοημοσύνη θεωρείται ότι έχει γενετικώς 

οριστεί, και τo IQ τεστ είναι το καλύτερο μέσο για τη μέτρηση της (Jensen, 1998, Carroll, 

1996). Αργότερα, ο Ogilvie (1973) διαχώρισε τα χαρισματικά παιδιά σε αυτά που 

διαθέτουν ικανότητες σε όλα τα γνωστικά πεδία και σε αυτά που οι ικανότητές τους 

περιορίζονται σε ένα συγκεκριμένο γνωστικό αντικείμενο. Στην πρώτη κατηγορία ανήκει 

ο χαρακτηρισμός «χαρισματικός», ενώ στη δεύτερη κατηγορία ανήκει «το ταλέντο». Όπως 

αναφέρουν και οι Taylor, Sternberg & Richards (1995 αναφ. στη Κυρίτση, 2011:22): 

«ταλαντούχα παιδιά, είναι τα παιδιά που ξεχωρίζουν στο προσχολικό, δημοτικό και 
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γυμνασιακό επίπεδο, διαθέτουν ικανότητες και δυνατότητες υψηλού επιπέδου και 

διακρίνονται σε πνευματικούς, δημιουργικούς και ακαδημαϊκούς τομείς, σε θεατρικές και 

οπτικές τέχνες». 

Ο Gagne (1985) στον ορισμό που προτείνει παρακάτω διαχωρίζει τη χαρισματικότητα 

από το ταλέντο και αναφέρει ότι: «η χαρισματικότητα αφορά την καλλιέργεια έμφυτων 

ικανοτήτων, που το άτομο εκφράζει αυθόρμητα, χωρίς εκπαίδευση και που το τοποθετεί στο 

ανώτατο 10% των συνομηλίκων του.  Το ταλέντο από την άλλη, είναι η υπέρτατη δεξιότητα 

ή τέλεια γνώση που πηγάζει από την ικανότητα που καλλιεργείται σε έναν τομέα της 

ανθρώπινης δραστηριότητας και αντιστοιχεί σε επίδοση πάνω από το μέσο όρο» (αναφ. στη 

Κυρίτση, 2011:22). Για τον Renzulli (1978), μια συμπεριφορά ορίζεται ως χαρισματική, 

όταν: «διακρίνεται αλληλεπίδραση σε τρία σημαντικά χαρακτηριστικά: στις γενικές και 

ειδικές ικανότητες άνω του μέσου όρου, στα κίνητρα και στα υψηλά επίπεδα 

δημιουργικότητας. Χαρισματικά και ταλαντούχα παιδιά είναι αυτά που διαθέτουν ή μπορεί 

να αναπτύξουν αυτά τα χαρακτηριστικά, να τα καλλιεργήσουν και να τα εφαρμόσουν σε 

κάποιο τομέα της ανθρώπινης δραστηριότητας» (αναφ. στη Κυρίτση, 2011:23). 

Ο Piaget υποστήριξε ότι οι συμβολικές λειτουργίες που εντοπίζονται κυρίως σε 

μαθήματα όπως είναι τα μαθηματικά και η γλώσσα ή ακόμη και στις χειρονομίες 

προέρχονται από μία γενική σημειωτική λειτουργία. Ο Gardner εντόπισε ότι σ’ αυτές τις 

λειτουργίες εμπλέκονται και διάφορες ψυχολογικές διαδικασίες και ανέφερε ότι, για να 

θεωρηθεί ότι ένα παιδί διακρίνεται για έναν συγκεκριμένο τύπου νοημοσύνης, πρέπει τα 

αποτελέσματα συγκεκριμένων τεστ που υποβάλλεται να βρίσκονται δύο τυπικές 

αποκλίσεις πάνω από τη μέση τιμή. 

Ο Χατζηγεωργίου (2011:348-349) παρουσιάζει μια σειρά από ορισμένα κριτήρια τα 

οποία οφείλει το παιδί που διακρίνεται από έναν συγκεκριμένο τύπου νοημοσύνης να 

διεκπεραιώσει και να περάσει το τεστ «υποψηφιότητας». Τα κριτήρια παρουσιάζονται 

παρακάτω και είναι: 

✓ Δυναμική απομόνωση λόγω εγκεφαλικής βλάβης. Άνθρωποι που υπέστησαν βλάβη 

στον εγκέφαλό τους αλλά ορισμένες περιοχές δεν επηρεάστηκαν.  

✓ Ύπαρξη ατόμων με εξαιρετικές ικανότητες. Άτομα που τα διακρίνει μια υπερβολικά 

ανεπτυγμένη νοημοσύνη . 
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✓ Ύπαρξη ξεχωριστής αναπτυξιακής ιστορίας και ενός συνόλου από χαρακτηριστικές 

δραστηριότητες. 

✓ Ύπαρξη εξελικτικής ιστορίας. 

✓ Υποστήριξη από πειραματικά ψυχολογικά έργα. Άτομα με ένα είδος νοημοσύνης 

υποστηρίζονται από εμπειρικά δεδομένα που προέρχονται από σταθμισμένα τεστ.  

✓ Υποστήριξη από ψυχομετρικά ευρήματα. Τέτοια ευρήματα αυξάνουν τη βασιμότητα 

της νοημοσύνης ενός ατόμου.  

✓ Ύπαρξη συνόλου βασικών χαρακτηριστικών λειτουργιών. Το σύνολο των νοητικών 

λειτουργιών.  

✓ Δυνατότητα αποκωδικοποίησης σε ένα συμβολικό σύστημα.  

Μεγάλη επιρροή στον κλάδο της μουσειακής αγωγής έχει ασκήσει η θεωρία της 

πολλαπλής νοημοσύνης του Gardner, η οποία εστιάζει στον εκδημοκρατισμό της γνώσης, 

στον περιορισμό των εκπαιδευτικών ανισοτήτων καθώς και στην προσέγγιση του 

παρελθόντος απ’ όλους (Δάλκος, 2000). Ο Gardner στηρίζει την άποψη ότι  κάθε 

άνθρωπος διαθέτει πολλαπλούς τύπους νοημοσύνης οι οποίοι συνυπάρχουν, αλλά σε κάθε 

άτομο επικρατούν ορισμένοι. Ειδικότερα, οι επτά τύποι νοημοσύνης που παρουσιάζει ο 

Gardner είναι οι ακόλουθοι: 

1) Γλωσσική / λεκτική (Ικανότητα να διαβάζει κάποιος, να γράφει και να επικοινωνεί 

με λέξεις). 

2) Λογικοµαθηµατική (Ικανότητα λογικής και συστηματικής σκέψης, επίλυση 

προβλημάτων, αναγνώριση λογικών ακολουθιών).  

3) Χωροαντιληπτική (Ικανότητα να σκέφτεται κάποιος με εικόνες και να μπορεί να δει 

με τον νου του ένα μελλοντικό αποτέλεσμα). 

4) Μουσική (Ικανότητα να συνθέτει κάποιος μουσική, να τραγουδά και να έχει 

ρυθμό). 

5) Σωµατικό-κιναισθητική (Κίνηση, ομιλία, επιδεξιότητα του σώματος). 

6) Διαπροσωπική (Ικανότητα να εργάζεται κάποιος αποτελεσματικά με τους άλλους, 

χρήση διαφορετικών κωδίκων επικοινωνίας για την κατανόηση συναισθημάτων και 

διαθέσεων).  

7) Ενδοπροσωπική (Αυτοσυγκέντρωση, αυτογνωσία).  
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Ωστόσο, και όπως σωστά υπογραμμίζει ο Χατζηγεωργίου (2011:350-352), «τα 

τελευταία χρόνια έχει προστεθεί στην παραπάνω λίστα ένας ακόμη τύπος νοημοσύνης αυτός 

της νατουραλιστικής νοημοσύνης, της ικανότητας δηλαδή να αναγνωρίζει κάποιος τη 

χλωρίδα και την πανίδα, να διακρίνει γενικώς αντικείμενα και διαδικασίες από τον φυσικό 

κόσμο και να δίνει έμφαση σε θέματα περιβάλλοντος καθώς και της προστασίας του». 

 

 

Σχήμα 11. Οι τύποι νοημοσύνης σύμφωνα με τον Gardner 

 

Συμπερασματικά, μουσεία που οργανώνουν τις συλλογές τους σύμφωνα με τη θεωρία 

του Gardner διαδραματίζουν τον ρόλο του φορέα της οικειοθελώς επιλεγόμενης μάθησης 

η οποία βασίζεται στις ατομικές δυνατότητες κι επιλογές του ατόμου. Σκοπός άλλωστε 

των μουσείων αποτελεί η υποκίνηση της περιέργειας, η πρόκληση του θαυμασμού, η 

συγκίνηση και η έκπληξη, ενώ το παιδί αντιμετωπίζεται σαν ώριμος επισκέπτης κι όχι σαν 

ένας μαθητής που ήρθε στο μουσείο απλώς και μόνο για να μάθει, αλλά να συνδυάσει τη 

μάθηση και τη γνώση με τη διασκέδαση και την ευχαρίστηση (Ζαφειράκου, 2000). Οι 

εκπαιδευτικοί από μέρους τους που επιθυμούν να βοηθήσουν τους μαθητές να αναπτύξουν 

αυτούς τους διαφορετικούς τύπους νοημοσύνης οφείλουν αρχικά να δημιουργήσουν 

πολυδιάστατες τάξεις, όπου οι μαθητές θα μπορούν να επιτυγχάνουν με διαφορετικούς 



86 
 

τρόπους. Επίσης, να είναι σε θέση να παρέχουν μαθησιακά έργα που αγγίζουν διάφορες 

διαστάσεις της μάθησης, ενώ ταυτόχρονα να ενθαρρύνουν τους μαθητές να εκφράζονται 

με διαφορετικούς τρόπους. Τέλος, να είναι σε θέση να δίνουν στους μαθητές επιλογές για 

την επίδειξη της κατάκτησης μιας έννοιας ή δεξιότητας (Jacobsen et al., 2011).  

3.3 Κατηγορίες μουσείων 

Τα μουσεία μπορούν να διακριθούν σε δημόσια και σε ιδιωτικά. Ήδη από τις αρχές του 

Διαφωτισμού, ξεκίνησαν την ίδρυσή τους τα πρώτα μεγάλα δημόσια μουσεία, όπως για 

παράδειγμα το μουσείο του Λούβρου στο Παρίσι. Ακόμη τα μουσεία χωρίζονται στα 

παραδοσιακά και στα «μη μουσειακά». Η πρώτη κατηγορία εμπεριέχει μουσεία όπως τα 

μουσεία τέχνης, μουσεία φυσικών επιστημών και τεχνολογίας και μουσεία πολιτισμού.  

Σήμερα, διακρίνονται τρία είδη σύγχρονων μουσείων α) τα παραδοσιακά, β) τα 

μοντέρνα και γ) τα μεταμοντέρνα (Νάκου, 2001). Όπως υπογραμμίζει και η Μαγκάνη 

(2018:42): «τα παραδοσιακά μουσεία συνδέονται με συντηρητικές και παγιωμένες απόψεις 

όσον αφορά το παιδαγωγικό και επικοινωνιακό σκεπτικό τους ενώ αφορούν τα μεγάλα 

κυρίως εθνικά μουσεία τα οποία ιδρύθηκαν για να στεγάσουν την πολιτιστική κληρονομιά 

ενός έθνους με απώτερο σκοπό τη δημιουργία ενός πλαισίου ισχύος και συνοχής για τις 

μελλοντικές γενιές». Τέτοιου είδους μουσεία φαίνεται να επικεντρώνονται στα αντικείμενα 

(object oriented) και όχι στο κοινό τους, «το οποίο δείχνει να αισθάνεται δέος για τα ίδια 

τα μουσεία ως θεσμό και όχι για το περιεχόμενο τους» (Νάκου 2001:123). 

Στον αντίποδα, τα μοντέρνα μουσεία εστιάζουν την προσοχή τους στον άνθρωπο 

(object and people oriented) και στον τρόπο με τον οποίο μπορούν να δημιουργήσουν το 

κατάλληλο κοινωνικό και πολιτισμικό πλαίσιο το οποίο θα γεφυρώνει το παρελθόν με το 

παρόν. Στηρίζονται στις απόψεις του κονστρουκτιβισμού και θεωρούν ότι η γνώση πρέπει 

να δομείται από το ίδιο το άτομο μέσω των εμπειριών που προσφέρει το μουσείο. Στην 

ίδια λογική με τα μοντέρνα, τα μεταμοντέρνα μουσεία θέτουν στο επίκεντρο τον άνθρωπο 

και τις ιδιαιτερότητες του (people oriented) και βασίζονται στη μαθησιακή θεωρία του 

εποικοδομητισμού. 

Ανάλογα με την συλλογή που εκθέτουν, τα μουσεία διακρίνονται ακόμη σε 

αρχαιολογικά, τέχνης, ιστορικά, λαογραφικά, φυσικής ιστορίας, πολεμικά, νομισματικά 
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και ναυτικά. Παρακάτω αναλύονται ενδεικτικά κάποια από τα παραπάνω μουσεία που 

αναφέρθηκαν. 

 

Α) Παραδοσιακά μουσεία  

Μουσεία τέχνης 

Τα μουσεία σύγχρονης τέχνης προωθούν την καινοτομία και τον πειραματισμό μέσω 

της ζωγραφικής και των τρισδιάστατων έργων τέχνης με τη χρήση των νέων τεχνολογιών. 

Πρόκειται για μουσεία που παρουσιάζουν εκθέσεις κριτικού και πειραματικού χαρακτήρα 

και αναλύουν φλέγοντα θέματα της σύγχρονης κοινωνικής ζωής, όπως η δημοκρατία, η 

βία, ο αποκλεισμός και η προσφυγική κρίση. 

 

Αρχαιολογικά μουσεία 

Τα αρχαιολογικά μουσεία αποτελούν εδώ και χρόνια σύμβολα εθνικής ταυτότητας και 

υπερηφάνειας. Το πρώτο ελληνικό μουσείο που ιδρύθηκε στο νεοσύστατο ελληνικό 

κράτος ήταν αυτό της Αίγινας, που αποτύπωσε τον αγώνα για τη διάσωση των 

αρχαιοτήτων. Στην Ελλάδα, λειτουργούν σήμερα αρκετά αρχαιολογικά μουσεία με 

κυριότερα το μουσείο της Ακρόπολης, το Εθνικό αρχαιολογικό μουσείο, το μουσείο των 

Δελφών, το μουσείο Ηρακλείου και το αρχαιολογικό μουσείο της Ρόδου. 

Σημαντικό κρίνεται να αναφερθεί ότι, τα τελευταία δύο χρόνια και μετά την πανδημία 

του COVID-19, άνοιξαν τις πόρτες του στο κοινό αρκετά νέα αρχαιολογικά μουσεία. 

Ειδικότερα, το 2021, εγκαινιάστηκαν το νέο αρχαιολογικό μουσείο της Χαλκίδας και το 

Ξενοκράτειο αρχαιολογικό μουσείο της Ιεράς Πόλεως του Μεσολογγίου. Ακόμη πέρυσι, 

το 2022, εγκαινιάστηκαν τρία νέα αρχαιολογικά μουσεία σε Χανιά, Αλεξανδρούπολη και 

Πολύγυρο.  

 

Ιστορικά μουσεία 

Τα συγκεκριμένα μουσεία είναι αυτά που συμβάλλουν στην αναπαράσταση της 

ιστορικής μνήμης, καθώς ερευνούν και εκθέτουν τα ίδια ιστορικά αντικείμενα και 

ακολουθούν τις ίδιες θεωρητικές κατευθύνσεις με την επιστήμη της Ιστορίας. Πρόκειται 

δηλαδή για  θεσμούς με ιδιαίτερη σημασία, αφού ενισχύουν την οικονομικοκοινωνική και 
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πολιτική εξέλιξη της κοινωνίας, σύμφωνα με την ορολογία της εποχής ή και της περιοχής 

στην οποία ανήκουν.  

 

Λαογραφικά μουσεία  

Τα λαογραφικά ή εθνογραφικά μουσεία προβάλλουν την ταυτότητα μιας κοινωνίας, σε 

τοπικό ή εθνικό επίπεδο, περιγράφοντας τη διαφορετικότητα. Ενισχύουν παράλληλα την 

ιστορική μνήμη καθώς ο επισκέπτης έρχεται σε επαφή με τον τοπικό πολιτισμό, καλλιεργεί 

τη βιωματική μάθηση και την ενσυναίσθηση, καθώς οι συλλογές που εκτίθενται στα 

λαογραφικά μουσεία αποτελούνται από αντικείμενα τα οποία, εκτός από το θέμα τους, 

καθρεφτίζουν ουσιαστικά τον πολιτισμό μέσα από τον οποίο γεννήθηκαν και τον οποίο 

εκφράζουν. 

 

Μουσεία φυσικής Ιστορίας  

Ο ρόλος ενός τέτοιου είδους μουσείου είναι διττός αφού στηρίζεται σε συγκεκριμένους 

στόχους όπως  την δημιουργία, διατήρηση και ανάδειξη των συλλόγων που συμβάλουν 

στη μελέτη και διαφύλαξη της φυσικής κληρονομιάς, την διαμόρφωση περιβαλλοντικής 

συνείδησης, την αξιοποίηση των συλλογών σε μελέτες που σχετίζονται με το φυσικό 

περιβάλλον και την διοργάνωση εκδηλώσεων και σεμιναρίων σχετικές με το περιβάλλον. 

Στην Ελλάδα, το σημαντικότερο μουσείο φυσικής Ιστορίας είναι το μουσείο Γουλανδρή 

Φυσικής Ιστορίας καθώς και το Κέντρο Γαία, που είναι δύο διαφορετικά, αλλά 

επικοινωνούντα μεταξύ τους, κτίρια. Επίσης, σημαντικό είναι και το Μουσείο Φυσικής 

Ιστορία Κρήτης που ερευνά το φυσικό περιβάλλον της χώρας μας αλλά και της 

Ανατολικής Μεσογείου με στόχο την προστασία, διατήρηση και τον εμπλουτισμό των 

συλλογών του. Επιπρόσθετα, μουσεία φυσικής Ιστορίας στην Ελλάδα αποτελούν το 

μουσείο Μετεώρων, το μουσείο μανιταριών στην Καλαμπάκα, το μουσείο απολιθωμένου 

δάσους στην Λέσβο και στην Καστοριά και τέλος, το μουσείο Χέλμη στην Ζάκυνθο. 

 

Πολεμικά μουσεία 

Το 1964 ιδρύθηκε το πρώτο πολεμικό μουσείο το οποίο εγκαινιάσθηκε τον Ιούλιο 1975 

και λειτουργεί μέχρι σήμερα στην Αθήνα. Στο εσωτερικό του, συντηρεί και διαφυλάσσει 

εκθέσεις πολεμικών κειμηλίων καθώς και μελέτες και καταγραφές των αγώνων του 
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ελληνικού έθνους από την αρχαιότητα μέχρι σήμερα. Σκοπός αυτών των μουσείων 

αποτελεί η τόνωση της εθνικής μνήμης και η προβολή της ιστορικής συνέχειας και 

ενότητας του Ελληνισμού. Στην Ελλάδα λειτουργούν πολεμικά μουσεία στις πόλεις του 

Ναυπλίου, στα Χανιά, στην Θεσσαλονίκη, στην Τρίπολη καθώς και στο νησί της Λέρου.  

 

Ναυτικά μουσεία  

Όπως τα πολεμικά μουσεία που αναφέρθηκαν στην προηγούμενη παράγραφο, έτσι και 

τα ναυτικά, συντηρούν και διαφυλάσσουν εκθέσεις ναυτικών κειμηλίων. Πρώτη 

προσπάθεια ίδρυσης ναυτικού μουσείου στην Ελλάδα επιχειρήθηκε κατά την περίοδο του 

νεοσύστατου ελληνικού κράτους το 1867. Ωστόσο, δεν έγινε ποτέ αλλά η ιδέα έμελλε να 

πραγματοποιηθεί ως ιδιωτική πρωτοβουλία, 82 χρόνια μετά στις 7 Απριλίου του 1949.  

Σκοπός των ναυτικών μουσείων  αποτελεί η αναζήτηση, η διαφύλαξη και η έκθεση των 

ιστορικών κειμηλίων που αναφέρονται στους ναυτικούς αγώνες, καθώς και σε κάθε 

θαλάσσια δραστηριότητα των Ελλήνων από την προϊστορική εποχή ως τις μέρες μας. 

Ακόμη, η μελέτη και η τεκμηρίωση της ναυτικής ιστορίας της Ελλάδας τόσο σε εγχώριο 

όσο και σε διεθνές επίπεδο και, τέλος, η διάσωση και η προβολή της ναυτικής 

κληρονομιάς. Στην Ελλάδα, ο επισκέπτης μπορεί να εντοπίσει ναυτικά μουσεία στον 

Πειραιά καθώς και σε διάφορα  νησιά ανά τη χώρα, όπως τα ναυτικά μουσεία στη Χίο, 

στη Σαντορίνη, στη Μύκονο, στην Άνδρο και στη Μήλο.  

 

Νομισματικά μουσεία  

Τα νομισματικά μουσεία παρουσιάζουν την ιστορία των νομισμάτων από την 

κατασκευή και τη χρήση ως την εικονογραφία τους. Το νομισματικό μουσείο της Αθήνας 

θεωρείται ένα από τα σημαντικότερα τους είδους του στον κόσμο, αφού η συλλογή του 

περιλαμβάνει περισσότερα από 500.000 αρχαία νομίσματα που ανάγονται από τον 14ο 

αιώνα π.Χ. μέχρι και σήμερα. Σημαντικό είναι ακόμη το Μουσείο Χαρτονομισμάτων 

Ιονικής Τραπέζης της Κέρκυρας, όπου στον  μόνιμο εκθεσιακό χώρο παρουσιάζονται σε 

μορφή χρονολογίου, οι σημαντικότερες στιγμές της ελληνικής ιστορίας που συνδέονται 

άμεσα με την κυκλοφορία των νομισμάτων στην Ελλάδα. 

 

Εικονικό μουσείο 
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Μια απλή αναζήτηση στο Google σχετικά με τα εικονικά μουσεία δίνει σήμερα 

17.400.000 περίπου αποτελέσματα. Πώς όμως και πότε ξεκίνησε να αναπτύσσεται ο 

συγκεκριμένος όρος; Η Σκαμαντζάρη (2015:8) αναφέρει ότι: «το πρώτο εικονικό μουσείο 

του EXPO, εμφανίστηκε το 1993». Έναν χρόνο μετά, το 1994, επιχειρήθηκε μια δεύτερη 

προσπάθεια από το Πολυτεχνείο του Παρισιού, που δημιούργησε το πρώτο διαδικτυακό 

μουσείο (Web Museum). Ο Αρβανίτης (2002:186) υπογραμμίζει ότι: «πολλοί είναι εκείνοι 

που έδειξαν ιδιαίτερο ενδιαφέρον και εστίασαν την προσοχή τους στο τρισδιάστατο εικονικό 

μουσείο (virtual museum) ή αλλιώς ψηφιακό μουσείο (digital museum),  ή κυβερνομουσείο 

(cybermuseum)». 

Ο όρος ψηφιακό μουσείο εστιάζει στην προσφορά της τεχνολογίας ως σημαντικού 

μέρους κατά τη διαδικασία της ψηφιοποίησης της πληροφορίας. Το ψηφιακό μουσείο δεν 

έχει πραγματικό φυσικό χώρο ή τοποθεσία και τα εκθέματα με τις πληροφορίες τους 

διατίθενται σε όλο τον κόσμο. Στον αντίποδα, το εικονικό μουσείο ορίζεται ως η σχέση του 

πραγματικού μουσείου µε την εικονική πραγματικότητα, αφού ως μέσο κατασκευής του 

τρισδιάστατου χώρου του μουσείου χρησιμοποιείται ο ηλεκτρονικός υπολογιστής. Οι 

Tsichritzis and Gibbs (1991) ήταν οι πρώτοι που χρησιμοποίησαν τον όρο του εικονικού 

μουσείου σε μια δημοσίευσή τους, όπου περιέγραφαν την ιδέα ενός εικονικού μουσείου 

αλλά και τις τεχνολογίες που χρειάζονται για να πραγματοποιηθεί αυτό τους το εγχείρημα. 

Ο Schweibenz (2004) διακρίνει 4 κατηγορίες εικονικών μουσείων. Ειδικότερα:    

✓ Το μουσείο-φυλλάδιο. Περιλαμβάνει βασικές πληροφορίες του μουσείου με στόχο την 

ενημέρωση των επισκεπτών του.  

✓ Το μουσείο-περιεχόμενο. Πρόκειται συνήθως για μια ιστοσελίδα στο διαδίκτυο η οποία 

παρουσιάζει τις συλλογές του μουσείου και προσκαλεί τον εικονικό επισκέπτη να τις 

εξερευνήσει online.  

✓ Το εκπαιδευτικό μουσείο. Απευθύνεται στους εικονικούς χρήστες, ανάλογα με την 

ηλικία, το υπόβαθρο και τις γνώσεις τους, με στόχο την παρακίνησή τους να 

επισκέπτονται ξανά και ξανά την ιστοσελίδα του μουσείου.  

✓ Το εικονικό μουσείο. Σύνδεση των συλλογών του μουσείου με ψηφιακές συλλογές 

άλλων μουσείων. 
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Τα τελευταία χρόνια, ωστόσο, κάνει την εμφάνισή του και ο όρος κυβερνοµουσείο, ο 

οποίος τονίζει τη διάκριση ανάμεσα στο φυσικό μουσείο και στο µμουσείο που υπάρχει 

στο διαδίκτυο, καθώς το ένα καταλαμβάνει πραγματικό χώρο ενώ το άλλο εικονικό. 

Τα εικονικά μουσεία αναπτύσσονται ραγδαία κυρίως λόγω έλλειψης χώρου στα 

φυσικά, καθώς οι αίθουσες που διαθέτουν τα μουσεία είναι μικρές και μερικά μουσειακά 

αντικείμενα ιδιαίτερα ευαίσθητα και πολύτιμα για να εκτεθούν. Η Σκαμαντζάρη (2015:25) 

υποστηρίζει ότι «η ιστοσελίδα ενός μουσείου και οι σύγχρονες εφαρμογές εικονικής 

πραγματικότητας μπορούν να παρέχουν παγκόσμια προβολή σημαντικών μνημείων, 

αρχαιολογικών χώρων και εκθεμάτων». Στόχο του μουσείου αποτελεί η ενημέρωση του 

κοινού για την πολιτιστική κληρονομιά του τόπου. Τα τελευταία χρόνια ωστόσο λόγω της  

ευρείας διάδοσης των νέων τεχνολογιών, πολλά μουσεία και αρχαιολογικοί χώροι 

χρησιμοποιούν προγράμματα εικονικής πραγματικότητας για να παρουσιάσουν το 

περιεχόμενο τους στο κοινό. Έτσι, με αυτό τον τρόπο, κερδίζουν χώρο, χρόνο και χρήματα, 

καθώς πρόκειται για έναν ανέξοδο τρόπο παρουσίασης των μουσειακών συλλογών.  

Όπως αναφέρει και η Μαστρογιάννη (2012:288) «αρκετοί είναι αυτοί που πιστεύουν ότι 

τα περισσότερα μουσεία είναι χώροι συγκέντρωσης μελέτης και προστασίας πολύτιμων 

καλλιτεχνικών αντικειμένων, ενώ θα ήταν προτιμότερο να είναι περιβάλλοντα καλλιτεχνικής 

εμπειρίας, χώροι που θα εμπνέουν περισσότερο τον στοχασμό από την αισθητική συμπλοκή. 

Ακόμη, πιστεύουν ότι η εικονική επίσκεψη είναι απρόσωπη και δεν συγκρίνεται µε την 

εμπειρία της πραγματικής και της θέασης των αντικειμένων από κοντά». Αυτοί που 

υπερασπίζονται τις εικονικές εκθέσεις αντικρούουν την άποψη αυτή υποστηρίζοντας την 

ευκολία αυτής της μορφής έκθεσης, µε μοναδικό μειονέκτημα την έλλειψη της 

κοινωνικότητας και της αμεσότητας. Επίσης, η ∆αλακούρα (2008) ενισχύει αυτή την 

άποψη υποστηρίζοντας ότι θετικά στοιχεία αποτελούν ακόμη η απεριόριστη και ελεύθερη 

πρόσβαση  σε  πληροφοριακό υλικό,  το κέρδος  χρόνου και η  κατάργηση  των χωρικών 

συνόρων.  

Έτσι από τα παραπάνω διαφαίνεται ότι το εικονικό μουσείο είναι σε θέση να προσφέρει 

στον επισκέπτη του τον πλήρη έλεγχο της περιήγησης στον χώρο μέσω τρισδιάστατης 

προβολής του χώρου του μουσείου αλλά και μέσω παροχής χάρτη των ορόφων και των 

αιθουσών, διευκολύνοντας έτσι την κίνηση και τον προσανατολισμό του χρήστη. Τα 

ψηφιακά μέσα είναι ικανά άλλωστε να επεκτείνουν τα όρια της ανθρώπινης σκέψης 
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βοηθώντας τον επισκέπτη να χτίσει και να διατηρήσει εύκολη και γρήγορη πρόσβαση στη 

γνώση (Sylaiou et  al., 2009). 

Με αυτό τον τρόπο τα περισσότερα εικονικά μουσεία διευκολύνουν τη μάθηση μέσω 

διαδραστικών εκπαιδευτικών παιχνιδιών και δραστηριοτήτων. Προωθείται με αυτόν τον 

τρόπο  η ενεργός συμμετοχή των επισκεπτών οι οποίοι κατακτούν τη νέα γνώση 

διασκεδάζοντας και συνομιλώντας με τα εκθέματα. Συμπερασματικά, το μουσείο μπορεί 

να σταθεί αρωγός κατά τη δημιουργική διαδικασία, οδηγώντας τον επισκέπτη μέσα από 

την εμπειρία, η οποία προέρχεται από τα αντικείμενα της τέχνης. Όπως υπογραμμίζει και 

η Μαστρογιάννη (2012,αναφ. στο Φιοραβάντες, 2012:291-292): «η αισθητική και η 

τεχνολογία αν υιοθετηθούν συνειδητά ως κατευθυντήριες αρχές, μπορούν να 

μεταμορφώσουν το μουσείο και να το μετατρέψουν σε ένα περιβάλλον που διευρύνει τους 

αισθητικούς ορίζοντες του ανθρώπου».  

Το εικονικό μουσείο, συνεπώς, δεν αποτελεί κίνδυνο ή ανταγωνιστή για το πραγματικό, 

αφού δεν είναι σε θέση να προσφέρει στους επισκέπτες τα αληθινά εκθέματα και την 

εμπειρία που αποκτά κάποιος με την επίσκεψη στο μουσείο. Ωστόσο, γίνεται βοηθός για 

ανθρώπους που δεν θα έχουν την ευκαιρία να επισκεφτούν το φυσικό μουσείο από κοντά 

και να θαυμάσουν τα εκθέματά του. 

 

Μη μουσειακά μουσεία 

Τα μη μουσειακά μουσεία είναι μεμονωμένα μουσεία, που δεν περιλαμβάνουν 

αυθεντικά εκθέματα, αλλά αντίγραφα. Για παράδειγμα, η τράπεζα της Ελλάδος, θέλοντας 

να αναδείξει τον ρόλο, τις λειτουργίες και τη συμβολή της στην αναπτυξιακή πορεία της 

ελληνικής οικονομίας, παρουσίασε το μουσείο της σύγχρονης νομισματικής και 

οικονομικής ιστορίας της Ελλάδας. Ο επισκέπτης αυτού του μουσείου, ακολουθώντας το 

ιστορικό νήμα της παρουσίασης, αναζητεί τις ρίζες του χρήματος στους αρχαίους χρόνους, 

παρακολουθεί τη σταδιακή εισαγωγή και καθιέρωση διαφόρων μέσων συναλλαγής, 

μαθαίνει για την εξέλιξη του θεσμού των κεντρικών τραπεζών και την πορεία προς την 

ευρωπαϊκή νομισματική ενοποίηση. 
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3.4  Η εκπαιδευτική διάσταση του μουσείου 

Μουσείο και σχολείο αποτελούν τους δύο πόλους της ζωής πάνω στους οποίους 

οικοδομείται η διάπλαση και η διαμόρφωση της προσωπικότητας των νέων (Στυλιανίδης, 

2002). Άλλωστε, όπως τονίζουν και οι Σταμάτης & Νικολάου (2022:208): «η καλλιέργεια 

και η ανάπτυξη της επικοινωνιακής ικανότητας θεωρούνται απαραίτητα γνωστικά και 

διδακτικά αντικείμενα στο εκπαιδευτικό πλαίσιο που διέπεται από το αναλυτικό πρόγραμμα 

σπουδών για το σχολείο του 21ου αιώνα». Ωστόσο, σ’ αυτή τη βάση της επικοινωνιακής 

πολιτικής του σύγχρονου μουσείου παρατηρείται η αναθεώρηση του εκπαιδευτικού του 

ρόλου, καθώς ο θεσμός του μουσείου καλείται να παίξει ενεργό ρόλο στην αγωγή και την 

εκπαίδευση του μαθητικού κοινού, αφού όπως αναφέρει και ο Καλοφορίδης (2012:74): 

«αποτελεί ένα δυναμικό φορέα εκπαίδευσης, ο οποίος με τα αντικείμενα του υπερτερεί σε 

εποπτικά μέσα και σε δυνατότητες κατανόησης και εμπέδωσης των σχολικών γνώσεων, 

προσφέρει γνώσεις ως ενιαίο σύνολο, συμβάλλει στην οικοδόμηση της κριτικής γνώσης, της 

αισθητικής αγωγής, της διαπολιτισμικής εκπαίδευσης, της τόνωσης της εντοπιότητας και της 

ανάπτυξης συναισθηματικών και ψυχοκοινωνικών διδακτικών σκοπών, καταφέρνοντας έτσι 

τη δυναμική εξέλιξη του ίδιου του σχολικού θεσμού».  

Συνεπώς, ο εκπαιδευτικός χαρακτήρας του μουσείου διαφοροποιείται από αυτόν του 

σχολείου, καθώς το δεύτερο προσφέρει μια μακροχρόνια, υποχρεωτική και συστηματική 

εκπαιδευτική διαδικασία, αποτελώντας τον μόνο σημαντικό και δυναμικό παράγοντα που 

μπορεί να αλλάξει την υπάρχουσα κατάσταση στον τομέα της πολιτιστικής δημιουργίας, 

καθώς είναι αυτό που μπορεί να συντελέσει στον εκδημοκρατισμό της κοινωνίας με την 

προσφορά ίσων ευκαιριών σε όλους. Το σχολείο θα πρέπει, επιπρόσθετα, να έχει 

καταστήσει σαφές ότι στόχος του δεν είναι μια ευκαιριακή μόρφωση αλλά η απονομή 

κινήτρων στους/στις μαθητές/τριες με στόχο μια συνεχή δημιουργική ενασχόληση. Να 

αποβάλλει δηλαδή το δασκαλοκεντρικό μάθημα (Larcher, 1988) ενώ ταυτόχρονα να 

συνεπικουρεί στην προσπάθεια να διαμορφώσει ένα εναλλακτικό σύστημα 

διεπιστημονικής και ολοκληρωμένης προσέγγισης της διδακτικής διαδικασίας και ως προς 

τα άλλα μαθήματα (Κόνσολας, 2012). Όπως αναφέρει και η Χρυσουλάκη (1997, αναφ. 

στη Ράπτου, 2006:6) «απαραίτητη προϋπόθεση μιας καλά οργανωμένης επίσκεψης είναι και 

η «εκπαίδευση του βλέμματος», δεξιότητα που θα επιτρέψει στο μαθητή να επικοινωνεί με 

τα αντικείμενα και να επανέρχεται στο μουσείο και ως ενήλικας εξασφαλίζοντας χαρά και 
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απόλαυση». Συμπληρωματικά στα παραπάνω η Μαγκάνη (2018:41) αναφέρει ότι: «στόχος 

της επίσκεψης του παιδιού στο μουσείο είναι η όσο το δυνατό μεγαλύτερη, και περισσότερο 

αποδοτική ανάπτυξη των γνώσεων του παιδιού, του αισθητικού του κριτηρίου και της 

καλλιτεχνικής του διαπαιδαγώγησης». 

Επιπλέον, κυριαρχεί η πρόθεση για ανταπόκριση στις ατομικές ανάγκες των 

επισκεπτών καθώς και στους προσωπικούς τρόπους αντίληψης και επεξεργασίας του 

περιβάλλοντος. Το σχολείο, όπως υπογραμμίζει και ο Σταμάτης, (2005:44-45): «επιτελεί 

σημαντικό ρόλο στη διαδικασία του επιπολιτισμού, μια διαδικασία που θέτει τα θεμέλια 

ανάπτυξης μιας παγκόσμιας ανθρωπιστικής συνείδησης στα παιδιά, με πολλαπλές 

προεκτάσεις στην κοινωνική τους ζωή». Ο όρος επιπολιτισμός παραπέμπει στις αλλαγές 

που υφίστανται τα αρχικά πολιτισμικά πρότυπα των ατόμων, όταν προχωρήσουν σε μια 

διαδικασία διαρκών πολιτισμικών επαφών. Σύμφωνα και με τους Γκόβαρη & Ανδρεαδάκη 

(2002:46): «άτομα αναπτύσσουν αναπαραστάσεις για αυτό το είδος σχέσεων, οι οποίες 

μπορούν να κωδικοποιηθούν στους παρακάτω τύπους επιπολιτισμού: α) την αφομοίωση, β) 

την ένταξη, γ) το διαχωρισμό και δ) την περιθωριοποίηση». Το σχολείο ωστόσο, που 

υπηρετεί μια πολυπολιτισμική κοινότητα, έχει την ευθύνη να εξασφαλίζει ότι όλοι στο 

σχολείο δίνουν αξία στην πολιτισμική ποικιλία και να είναι σε θέση βοηθά τους μαθητές 

και τις οικογένειές τους να αισθάνονται ότι ανήκουν στη σχολική κοινότητα (Coelho, 

2007:257). 

Τα παραπάνω συνδέουν τη μάθηση στο μουσείο με την παιδαγωγική του ελεύθερου 

χρόνου και την εμψύχωση, ένα από τα κυριότερα συστατικά του σύγχρονου μουσείου. Ο 

εθελοντικός χαρακτήρας της μουσειακής μάθησης καθώς και η σημασία του ελεύθερου 

χρόνου και τα σχολικά αναλυτικά προγράμματα συνιστούν δύο πόλους συχνά με 

αντιθετικό χαρακτήρα, με αποτέλεσμα να διαμορφώνουν ένα πεδίο συζήτησης για τη 

μουσειοπαιδαγωγική και την αντίστοιχη ανάπτυξη συγκεκριμένων εκπαιδευτικών 

πολιτικών των μουσείων.  

3.5 Το μουσείο ως φορέας επικοινωνίας 

Ο όρος επικοινωνία περιλαμβάνει όλες τις έννοιες που σχετίζονται με την ομιλία, την 

ακρόαση, τις διαπροσωπικές και δημόσιες σχέσεις καθώς και τις έννοιες που σχετίζονται 

ευρύτερα με το πεδίο τη μάθησης και των διαδικασιών που την διέπουν (Rubin, 2011, 
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αναφ. στο Σταμάτης & Νικολάου, 2022:216). Η προσπάθεια ερμηνείας του φαινομένου 

της επικοινωνίας αποτελεί διαρκώς μια πρόκληση για όλα τα επιστημονικά πεδία, καθώς 

ως φαινόμενο ζωής, γίνεται αντιληπτό από τα αποτελέσματά του, τα οποία δέχονται 

επιρροές από πολλαπλούς κοινωνικούς, περιβαλλοντικούς ή ψυχολογικούς παράγοντες 

που δημιουργούνται ή εξελίσσονται και λαμβάνουν χώρα κατά την επικοινωνιακή 

διαδικασία (Σταμάτης, 2005:22). Όπως υποστηρίζει και η Nielsen (2017:443): «η 

μουσειακή επικοινωνία είναι μια διαδικασία διατύπωσης, μετάδοσης, μεταμόρφωσης, 

ερμηνείας και πειραματισμού, της ιδέας, της δημιουργίας νοήματος, συνάφειας, εκμάθησης, 

εμπειρίας, αλληλεπίδρασης και συμμετοχής. Αυτή η διαδικασία και η γενική ιδέα καθορίζουν 

τον πυρήνα των εργασιών σε ένα μουσείο, τις προσεγγίσεις και τις ευθύνες εσωτερικά και 

εξωτερικά».  

Το σύγχρονο μουσείο καλείται να έρθει αντιμέτωπο με τον αυξημένο ανταγωνισμό 

καθώς και με την ιλιγγιώδη ταχύτητα ροής της πληροφορίας λόγω της χρήσης των νέων 

τεχνολογιών (Κάβουρα, 2016). Είναι χαρακτηριστικό ότι το 2020 τα μουσεία σε όλο τον 

κόσμο ανήλθαν τα 95.000, με την πλειονότητα να εδρεύει σε ανεπτυγμένες χώρες. 

Ωστόσο, το 90% των μουσείων παρέμεινε κλειστό κατά τη διάρκεια της πανδημίας του 

COVID-19, την άνοιξη του 2020, με πιθανό επακόλουθο 1 στα 10 μουσεία να μην 

καταφέρει να ξανανοίξει ποτέ (UNESCO, 2020). Βάσει αυτού, δεν είναι δύσκολο να 

συνειδητοποιήσει κανείς τις τρομερές οικονομικές επιπτώσεις που έχει επιφέρει αυτή η 

παγκόσμια κρίση σε όλους τους πολιτιστικούς οργανισμούς και πόσο σημαντική κρίνεται 

η βιωσιμότητά τους. Το μουσείο κάτω υπό αυτές τις συνθήκες καλείται να βρει τη θέση 

του στη σύγχρονη ανταγωνιστική αγορά και να προσφέρει ξεχωριστή εμπειρία έναντι των 

ανταγωνιστών του (Kotler et al., 2008).  

Λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω, οι Taylor και Gibson (2017),επιχείρησαν να 

απεικονίσουν  το σημερινό επικοινωνιακό μοντέλο που έχουν υιοθετήσει τα σύγχρονα 

μουσεία. Για την ακρίβεια, απεικόνισαν την πολιτιστική κληρονομιά ως επικοινωνιακή 

πρακτική, με τα ζητήματα της οικειοποίησης και της εμπλοκής τοποθετημένα σε 

διαφορετικά σημεία της διαδικασίας. Η επικοινωνία, συνεπώς, παίρνει τη μορφή 

μετάδοσης και διατήρησης των γνώσεων και των τεχνικών δεξιοτήτων με στόχο τη 

διατήρηση και εξέλιξη των πολιτισμικών και κοινωνικών συστημάτων (Σταμάτης, 

2005:42-44). 
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Το σύγχρονο μουσείο σύμφωνα με την Τσαλατσάνη (2021:19): «καλείται να 

αφουγκραστεί τις αλλαγές στη σύνθεση της κοινωνίας, να σεβαστεί τη διαφορετικότητα και 

να αντιμετωπίσει τις ανισότητες και τον κοινωνικό αποκλεισμό. Επίσης, θα πρέπει να 

συμβάλλει στην προστασία του περιβάλλοντος αλλά και στην προώθηση της περιβαλλοντικής 

ευαισθησίας μέσω σχετικών δράσεων ώστε να εξασφαλιστεί η ευημερία». Έτσι, τα τελευταία 

χρόνια άρχισε να υιοθετείται ο όρος μουσειακό μάρκετινγκ, το οποίο συνίσταται σύμφωνα 

με τον Lewis, (1991:26) στη «διαδικασία μάνατζμεντ που συνάδει με την αποστολή ενός 

μουσείου ή μιας γκαλερί και ευθύνεται για την αποτελεσματική αναγνώριση, πρόβλεψη και 

ικανοποίηση των αναγκών του κοινού τους». 

Όσον αφορά την αύξηση της επισκεψιμότητας στην Ελλάδα, τα μουσεία προσφέρουν 

ολοκληρωμένη μουσειακή εμπειρία, προσφέροντας στους επισκέπτες τους εκπαιδευτικά 

προγράμματα και ψυχαγωγικές υπηρεσίες προσελκύοντας έτσι το ευρύ κοινό. Ωστόσο, για 

να θεωρηθεί επιτυχημένη η αύξηση της επισκεψιμότητας ενός μουσείου, θα πρέπει η 

επαφή του επισκέπτη με αυτό να είναι τέτοια που θα τον οδηγήσει σε περισσότερες 

επισκέψεις στο μέλλον. Επιτυχημένο σήμερα θεωρείται το μουσείο που προκαλεί τον 

διάλογο με το κοινό, χρησιμοποιώντας πληροφορίες προσαρμοσμένες στις ανάγκες και τις 

απαιτήσεις των επισκεπτών του (Mork, 2004). Άλλωστε, είναι ευρέως γνωστό ότι, από τη 

στιγμή που ο επισκέπτης του μουσείου θεωρηθεί «πελάτης» (Hooper-Greenhill, 1992), θα 

είναι αναπόφευκτη και η χρήση σύγχρονων μεθόδων επικοινωνιακής στρατηγικής αλλά 

και μάρκετινγκ με απώτερο στόχο την ικανοποίηση και την προσέλκυσή του ξανά και ξανά 

στον χώρο του μουσείου  (Mork, 2004). 

 

3.5.1 Μουσείο και κοινό 

Για να μπορέσει ένα μουσείο να καθορίσει το κοινό στο οποίο επιθυμεί να απευθυνθεί, 

θα πρέπει να προβεί σε δύο ενέργειες, σε ανάλυση αγοράς και σε έρευνα αγοράς (Ambrose 

& Paine, 2012). Άλλωστε αρκετά είναι τα μουσεία που στοχεύουν στην προσέγγιση μιας 

μερίδας κοινού που δεν επιθυμεί να τα επισκέπτονται, καθώς κρίνουν την επίσκεψη σε 

αυτά βαρετή και χάσιμο χρόνου. Τα μουσεία φροντίζουν να δημιουργούν ευκαιρίες για 

ενεργή συμμετοχή των επισκεπτών είτε κατά τη διάρκεια εκπαιδευτικών δράσεων είτε 

κατά τη διάρκεια μίας απλής επίσκεψης.  
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Σύμφωνα με τους Falk και Dierking (2006:141), όλοι οι επισκέπτες, ανεξάρτητα εάν 

επισκέπτονται ένα μουσείο μόνοι τους ή σαν μέλη μίας ομάδας, συμφωνούν στα εξής: «α) 

το καλύτερο μουσείο είναι αυτό που παρουσιάζει ποικίλο υλικό σε συνδυασμό με 

ενδιαφέρουσες εμπειρίες και μπορεί να προσελκύσει διαφορετικές ηλικιακές ομάδες με 

διαφορετικά προσωπικά ενδιαφέροντα και μορφωτικά υπόβαθρα, β) είτε κάποιος 

επισκέπτεται ένα μουσείο μόνος του ή σε ομάδα, περιμένει να εμπλακεί είτε ψυχικά, είτε 

σωματικά με αυτά που βλέπει και κάνει και γ) όσοι επισκέπτονται το μουσείο σαν μέλη μίας 

οικογένειας ή μίας ομάδας προσδοκούν να απολαύσουν μία κοινή εμπειρία παρόλο που 

μπορεί να υφίστανται διαφορετικά ενδιαφέροντα και υπόβαθρα που εμπλέκονται μεταξύ 

τους». 

 Το μουσείο, όπως υπογραμμίζει ο  Μπαντιμαρούδης (2011:102), για να χτίσει μία υγιή 

σχέση με το κοινό, πρέπει να θέσει ορισμένα ερωτήματα όπως: «σε ποιον τρόπο ζωής του 

κοινού μπορεί να ανταποκριθεί με μεγαλύτερη επιτυχία; Σε ποιες κοινωνικό-οικονομικές 

ομάδες θα έχει μεγαλύτερη επιρροή; Σε ποιες ηλικίες θα είχε μεγαλύτερη απήχηση;». Όταν 

το μουσείο προσδιορίσει το κοινό στο οποίο επιθυμεί να απευθυνθεί, εν συνεχεία καλείται 

να το διατηρήσει και να μετατρέψει τον υποψήφιο επισκέπτη σε φίλο του μουσείου 

παρέχοντάς του  ειδικά προνόμια και αναγνωρίζοντας τη συνεισφορά του.  

Συμπερασματικά, όπως αναφέρει ο Kotler κ.ά. (2008:154), τα σύγχρονα μουσεία 

οφείλουν να εστιάσουν σε οκτώ σημεία που αφορούν το κοινό τους όπως: «1. την 

προσέλκυση νέων επισκεπτών 2. τη μεταμόρφωση των επισκεπτών μίας επίσκεψης σε κοινό 

πολλαπλών επισκέψεων 3. τη μετεξέλιξη των επισκεπτών σε φίλους του μουσείου 4. τη 

διατήρηση των φίλων του μουσείου 5. το χτίσιμο διαφορετικών κατηγοριών κοινού, όπως 

είναι η νεολαία ή οι εθνικές ομάδες 6. τη μετεξέλιξη των φίλων σε δωρητές 7. τη δημιουργία 

σώματος εθελοντών 8. τη προσέλκυση τουριστών». 

 

3.5.2 Μορφές επικοινωνίας μεταξύ σχολείου και μουσείου 

Η συνεργασία μεταξύ σχολείου και μουσείου αποτελεί το πιο αναγκαίο κομμάτι στη 

σύγχρονη κοινωνία μετά την αλλαγή των διδακτικών βιβλίων για την υποχρεωτική 

εκπαίδευση και τον προσανατολισμό της εκπαίδευσης στην καλλιέργεια δεξιοτήτων, 

αξιών και στάσεων.  
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Ανάμεσα στο σχολείο και στο μουσείο αναπτύσσονται τρία διαφορετικά είδη 

επικοινωνίας που στοχεύουν στην ομαλή συνεργασία και συνύπαρξή τους. Αυτά τα τρία 

είδη είναι η συνεργασία, η αδιάφορη συνύπαρξη και η σύγκρουση. Όσον αφορά το 

κομμάτι της συνεργασίας, προσπαθεί να εκσυγχρονίσει τα παγιωμένα αναλυτικά 

προγράμματα σπουδών μετατρέποντάς τα από κλειστά και περιορισμένα σε ανοιχτά, 

ελαστικά και ευέλικτα. Βασικές προϋποθέσεις ωστόσο για την επιτυχία συνεργασίας 

ανάμεσα σε μουσείο και σχολείο αποτελούν τόσο η συμμετοχή των γονέων όσο και η 

συναίνεση των τοπικών αρχών ως προς την ένταξη του σχολείου σε μουσειακά 

εκπαιδευτικά προγράμματα.  

Μέσω των μουσειακών αυτών προγραμμάτων, προσφέρονται γνώσεις στους/στις 

μαθητές/τριες δεδομένου της άριστης συνεργασίας του μουσείου που τα διοργανώνει με 

τον χώρο του σχολείου με εκπληκτικό αποτέλεσμα, αφού κοινός σκοπός και των δύο είναι 

η γνώση και η διατήρηση της πολιτιστικής κληρονομιάς. Οι μαθητές/τριες μπορούν να 

οδηγηθούν στον χώρο του μουσείου μέσα από καλά οργανωμένες εκπαιδευτικές δράσεις 

και να έρθουν σε  επαφή με τα μουσειακά αντικείμενα που εκτίθενται. Η Άλκηστις 

(1996:14-15) αναφέρει χαρακτηριστικά ότι: «τόσο η αίσθηση της ανακάλυψης, όσο και της 

δημιουργίας σε συνδυασμό με την αισθητική του μουσείου καθιστούν αυτό κέντρο ευχάριστης 

και δημιουργικής μάθησης». Ως εκ τούτου, τα μουσεία είναι σε θέση να προσφέρουν στους 

επισκέπτες τους αυθεντικές εμπειρίες που βασίζονται στην επαφή με τα πραγματικά 

τρισδιάστατα αντικείμενα, τα οποία ερεθίζουν τη φυσική περιέργεια και την εξερευνητική 

διάθεση των μαθητών/τριών, παρέχοντας ταυτόχρονα και τη δυνατότητα διαμόρφωσης 

ενός κώδικα επικοινωνίας μεταξύ τους.  

Αυτή η επαφή των παιδιών με τα μουσειακά εκθέματα μπορεί να υλοποιηθεί από την 

πρώτη σχολική ηλικία με κατάλληλες ενέργειες και τη συμμετοχή των μαθητών σε 

μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα, όπου τα παιδιά θα μπορέσουν να ερευνήσουν και 

να γνωρίσουν τον χώρο του μουσείου ενώ θα θέσουν τις κατάλληλες προϋποθέσεις για την 

αποδοχή της σημασίας των μουσείων στην εκπαίδευση. Όλα τα παραπάνω είναι αδύνατον 

να επιτευχθούν χωρίς τη συμβολή των εκπαιδευτικών, με απαραίτητη προϋπόθεση, όπως 

τονίζει και η Βέμη (1994:4), «την κατάλληλη προετοιμασία στην τάξη, προκειμένου να 

πληροφορηθούν οι μαθητές για το τι θα δουν κατά την επίσκεψή τους στο μουσείο». 
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Ωστόσο, κατά την εκπαιδευτική επίσκεψη στα μουσεία, ο ρόλος των εκπαιδευτικών 

συχνά αλλάζει, καθώς κυριαρχεί η άποψη ότι επέρχεται σύγκρουση με τους 

μουσειοπαιδαγωγούς οι οποίοι απορρίπτουν την παθητική γνώση και προωθούν την 

παρατήρηση, κάτι το οποίο είναι αντίθετο με τις θέσεις του παραδοσιακού σχολείου. Η 

αξιολόγηση αποτελεί έναν ακόμα λόγο σύγκρουσης, καθώς οι εκπαιδευτικοί αξιολογούν 

τη γνώση των παιδιών, σε αντίθεση με τους μουσειοπαιδαγωγούς που δεν το θεωρούν 

πρωταρχικό σκοπό της μουσειακής επίσκεψης. Όπως αναφέρουν χαρακτηριστικά οι 

Κόνσολας & Σακελλαρίου (2010:39): «οι εκπαιδευτικοί αξιολογούν τα παιδιά για να 

διαπιστώσουν «που βρίσκονται» σε ποιο στάδιο ανάπτυξης και μάθησης κατατάσσονται 

ατομικά ή σαν ομάδα, μια συγκεκριμένη στιγμή». 

Συμπερασματικά, ο χώρος του μουσείου, ως φορέας άτυπης εκπαίδευσης, συμβάλλει 

στην κατάκτηση της γνώσης βιωματικά, ενώ ενεργοποιεί τις διανοητικές, κινητικές και 

καλλιτεχνικές δεξιότητες του κάθε μαθητή παρέχοντας τη δυνατότητα επικοινωνίας 

αφενός μεταξύ των μελών της ομάδας και αφετέρου μεταξύ των αντικειμένων και του 

θεατή αναπτύσσοντας παράλληλα την πολιτισμική συνείδηση του ατόμου (Καρυδάκη, 

2013). 

3.6 Ανακεφαλαίωση 3ου κεφαλαίου 

Το μουσείο αποτελεί χώρο μάθησης και αγωγής. Σκοπός των μουσειακών 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων είναι η εκμάθηση της Τοπικής Ιστορίας με τρόπο παιγνιώδη 

εκτός σχολικής τάξης, απορρίπτοντας το παραδοσιακό σχολείο και εφαρμόζοντας νέες, 

σύγχρονες παιδαγωγικές μεθόδους όπως την ομαδοσυνεργατική, την βιωματική  μάθηση, 

την μάθηση μέσω project κ.ά. στοχεύοντας στην προώθηση των εναλλακτικών μορφών 

μάθησης, οι οποίες στηρίζονται στις μαθησιακές θεωρίες του κονστρουκτιβισμού και της 

θεωρίας της πολλαπλής νοημοσύνης του Gardner.  

Μουσείο και το σχολείο συνεργάζονται αρμονικά προωθώντας και ενισχύοντας την 

φαντασία και την δημιουργική σκέψη των μαθητών/τριών. Το μουσείο σήμερα καλείται 

να αντιμετωπίσει από την μια τον αυξημένο ανταγωνισμό λόγω της πληθώρας επιλογών 

ψυχαγωγίας και τον περιορισμένο ελεύθερο χρόνο των ανθρώπων και από την άλλη, την 

ιλιγγιώδη ταχύτητα ροής πληροφορίας λόγω της χρήσης των νέων τεχνολογιών.  
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Η σχέση λοιπόν μουσείου και τυπικής ή μη τυπικής μάθησης γίνεται αισθητή όταν δοθεί 

έμφαση στον δημιουργικό συνδυασμό εκπαίδευσης και ψυχαγωγίας στο χώρο του 

μουσείου (φυσικό, εικονικό ή και ψηφιακό), ώστε η μαθησιακή διαδικασία να είναι εφικτή 

με τους υπάρχοντες αλλά και νέους εναλλακτικούς τρόπους διδασκαλίας. Έτσι, ένα 

μουσείο θεωρείται επιτυχημένο όταν αφενός προκαλεί το διάλογο με το κοινό και 

αφετέρου, όταν προσαρμόζεται στις ανάγκες και τις απαιτήσεις των επισκεπτών 

βελτιώνοντας τα προγράμματά του. Άλλωστε, η μουσειακή αγωγή προσφέρει στο παιδί 

μια μοναδική εμπειρία μάθησης σε αντίθεση με αυτή που προσφέρεται στο σχολείο καθώς 

επιτυγχάνεται η επαφή του παιδιού με τα εκθέματα, τα προγράμματα και τα αντικείμενα 

που υπάρχουν στο χώρο του μουσείου εμπλέκοντας τον/την μαθητή/τρια να χρησιμοποιεί 

τις αισθήσεις του/της για να εξερευνήσει το περιβάλλον γύρω του/της.  

Όλα τα παραπάνω, γίνονται εφικτά με τη μουσειακή αγωγή και την εφαρμογή 

μουσειακών εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε μουσεία και χώρους πολιτιστικού και 

πολιτισμικού ενδιαφέροντος καθώς τα εκπαιδευτικά προγράμματα βασίζονται πάνω σε 

βασικές παιδαγωγικές αρχές όπου οι μαθητές/τριες εξοικειώνονται με το μουσειακό χώρο, 

την πολιτιστική, τεχνολογική και φυσική κληρονομιά, ενώ η μουσειακή επίσκεψη 

καθίστανται μια ευχάριστη και διασκεδαστική εμπειρία. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4ο 

ΜΟΥΣΕΙΑΚΗ ΑΓΩΓΗ 
 

 

Ο χώρος του μουσείου συνδέεται με τον φιλελευθερισμό, τη δημοκρατία και την 

κουλτούρα. Είναι γεγονός ότι τα τελευταία χρόνια έχει αυξηθεί το ενδιαφέρον για θέματα 

μουσειακής αγωγής, με αποτέλεσμα να αναπτύσσεται ένα νέο πεδίο γύρω από έννοιες που 

αφορούν τη μουσειοπαιδαγωγική και τη μουσειολογία.  

Στο παρόν κεφάλαιο, θα εξεταστεί αρχικά ο ορισμός της μουσειακής αγωγής, ενώ στη 

συνέχεια θα γίνει αναφορά στον ρόλο της μουσειακής εκπαίδευσης στην Ελλάδα. 

Μετέπειτα θα παρουσιαστούν ορισμένα χαρακτηριστικά των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων με παραδείγματα μουσειακών παρεμβάσεων στην Ελλάδα, ενώ θα 

υπογραμμιστούν ορισμένοι από τους βασικούς στόχους μουσειακών εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων. Καταληκτικά, θα καθοριστούν οι βασικές παιδαγωγικές αρχές αυτών των 

προγραμμάτων και θα επιχειρηθεί η ανάδειξη της κοινωνικής διάστασης της επίσκεψης 

στον χώρο του μουσείου και σε χώρους αρχαιολογικού και πολιτισμικού ενδιαφέροντος.  

4.1 Ορισμός μουσειακής αγωγής 

Η μουσειακή αγωγή, κλάδος των Μουσειακών Σπουδών, επιχειρεί να καταστήσει τα 

μουσειακά αντικείμενα προσιτά στα παιδιά αλλά συγχρόνως να συνδέσει τις γνώσεις με 

τις εμπειρίες των μαθητών/τριών. Ήδη από τον 19ο αιώνα, αναγνωρίστηκε η λειτουργία 

του μουσείου ως εκπαιδευτικού φορέα, ενώ το ICOM, μέσω του ορισμού που δίνει, 

φωτίζει τον διευρυμένο ρόλο του μουσείου αναφέροντας χαρακτηριστικά ότι: «το μουσείο 

είναι ένα ίδρυμα μόνιμο, χωρίς κερδοσκοπικό χαρακτήρα, στην υπηρεσία της κοινωνίας και 

της εξέλιξής της, ανοικτό στο κοινό το οποίο ερευνά, αποκτά, συντηρεί, γνωστοποιεί και 

κυρίως εκθέτει τις υλικές μαρτυρίες του ανθρώπου και του περιβάλλοντός του, με σκοπό τη 

μελέτη, την εκπαίδευση και την ψυχαγωγία» (Μιχαηλίδου, 2002:93, ICOM, 1974). 

Μετατοπίζοντας το ενδιαφέρον στην επιστήμη της μουσειολογίας, η οποία σύμφωνα με 

την Οικονόμου (2003:24) είναι: «ο κλάδος της γνώσης που ασχολείται με τη μελέτη των 
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στόχων και την οργάνωση των μουσείων» και μελετά ότι συμβαίνει μέσα στους τέσσερις 

τοίχους του μουσείου. Ωστόσο, έχουν ανακύψει και νέοι όροι, όπως αυτός της νέας 

μουσειολογίας, η οποία επικεντρώνεται σε τοπικά και περιφερειακά μουσεία τονίζοντας 

τη στενή σύνδεση του μουσείου με την τοπική κοινωνία (Riviere, 1969). 

Από την άλλη, η μουσειοπαιδαγωγική ορίζεται σύμφωνα με τη Νικονάνου (2005:20) 

ως «η ιδιαίτερη πράξη και θεωρία της παιδαγωγικής, η οποία υλοποιεί παιδαγωγική πράξη 

στο χώρο του μουσείου, αναφερόμενη σε πραγματικούς ή πιθανούς επισκέπτες, με πρόθεση 

τη μεσολάβηση ανάμεσα σε αυτούς και το μουσείο και κυρίως στα μουσειακά αντικείμενα, 

με στόχο την γνωστική, συναισθηματική, ψυχοκινητική προώθηση του επισκέπτη, ο οποίος 

θα έχει την ανάγκη της μουσειοπαιδαγωγικής σταδιακά όλο και λιγότερο». Ως εκ τούτου, 

πρόκειται για μια εκπαιδευτική διαδικασία, σκοπός της οποίας είναι η παιδαγωγική 

αξιοποίηση των μουσείων και η εξοικείωση των επισκεπτών με αυτά. Χρησιμοποιεί, 

ακόμη, στοιχεία της τέχνης και του πολιτισμού, ενώ προάγει την επικοινωνία μέσα στον 

χώρο του μουσείου βοηθώντας τον επισκέπτη να «συνομιλήσει» με τα εκθέματα. Οι 

Κρασοπούλου και Στεφούδη (2006:29) αναφέρουν ότι: «χαρακτηριστικά της 

μουσειοπαιδαγωγικής είναι η επεξεργασία της πληροφορίας με μορφή παιχνιδιού και η 

παρουσίαση της δραστηριότητας με τρόπο που διασκεδάζει το παιδί και την ομάδα του». 

Ένας ακόμη στόχος της μουσειοπαιδαγωγικής είναι η ανάπτυξη της φαντασίας, της 

δημιουργικότητας και της περιέργειας των επισκεπτών, που οδηγεί σε πολλαπλές 

ερμηνείες. Η επαφή άλλωστε με τα μουσειακά αντικείμενα και τον χώρο του μουσείου 

κρίνεται βασική προϋπόθεση για την ανάπτυξη της ανθρώπινης προσωπικότητας ή, όπως 

χαρακτηριστικά υπογραμμίζει κι η Βουδούρη (2003:148-149), «υλοποιείται μέσω της 

ενεργητικής συμμετοχής και επικοινωνίας του κοινού με το μουσείο, ώστε το σύγχρονο 

μουσείο να κατέχει σημαντικό οικονομικό, κοινωνικό και πολιτισμικό ρόλο στην σύγχρονη 

κοινωνία». 

4.2 Η μουσειακή αγωγή στην Ελλάδα 

Στην Ελλάδα η μουσειακή εκπαίδευση ξεκινά τη διαδρομή της το 1980. Η αρχή για την 

εκδήλωση του κρατικού ενδιαφέροντος για τη μουσειακή εκπαίδευση σηματοδοτείται με 

την έναρξη λειτουργίας της αρχαιολογικής εκπαιδευτικής έκθεσης «Η γέννηση της γραφής» 

το 1985, στη διάρκεια της οποίας οργανώνονται από το Υπουργείο Πολιτισμού θεματικές 
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και διεπιστημονικές δράσεις για μαθητές και μαθήτριες που στοχεύουν στην προσέγγιση 

του υλικού πολιτισμού, τη σύνδεσή του με την Τοπική Ιστορία και τη διαπολιτισμική 

θεώρηση, προκρίνοντας τη χρήση εναλλακτικών και καινοτόμων μαθησιακών πρακτικών.  

Στη συνέχεια, στο Μουσείο Μπενάκη ξεκίνησαν να υλοποιούνται εκπαιδευτικά 

προγράμματα τα οποία υπήρξαν πρωτοπόρα στον τομέα της πολιτιστικής εκπαίδευσης. 

Παράδειγμα αποτελεί το πρόγραμμα ΜΕΛΙΝΑ που υλοποιήθηκε τις χρονιές 1995-2001 

σε 92 δημοτικά σχολεία σε Κύπρο και Ελλάδα. Στόχος ήταν η ανάδειξη της πολιτιστικής 

διάστασης της εκπαίδευσης, ενώ η Ράπτου (2006:5) αναφέρει ότι: «το πρόγραμμα 

“ΜΕΛΙΝΑ” εμψύχωνε και επιμόρφωνε τους εκπαιδευτικούς, ενώ απέβλεπε στην ανάπτυξη 

θετικής στάσης προς την Τέχνη και τον Πολιτισμό και τελικά στην αναγνώριση της 

παιδαγωγικής τους σημασίας». Ωστόσο, ακόμη και σήμερα παραμένει επιτακτική  η 

ανάγκη λειτουργίας ενός δημιουργικού σχολείου, όπου ο μαθητής θα ενθαρρύνεται στην 

παρατηρητικότητα και το ταλέντο του, εμπιστευόμενος τη διαίσθηση, τα συναισθήματα 

και τις εμπειρίες του.  

Συνεπώς, με βάση τα παραπάνω, πολλά μουσεία στην Ελλάδα διοργανώνουν πλέον 

πολυάριθμα εκπαιδευτικά προγράμματα με στόχο την δημιουργική ενασχόληση των 

επισκεπτών για την ανάδειξη της πολιτισμικής κληρονομιάς. Ενδεικτικά, ορισμένα από 

αυτά τα μουσεία είναι: α) το Μουσείο Κυκλαδικής Τέχνης, β) το Παιδικό Μουσείο της 

Αθήνας, γ) το Μουσείο Παιχνιδιών, δ) το Μουσείο Πειραμάτων, ε) το Μουσείο 

Συναισθημάτων, στ) το Μουσείο Ακρόπολης και ζ) το Ίδρυμα Μείζονος Ελληνισμού, τα 

οποία παρουσιάζονται αναλυτικά στην παρακάτω ενότητα. 

Συμπερασματικά, όπως αναφέρει η Νάκου (2001:74-76): «αν ο μαθητής οδηγηθεί στο 

μουσείο μέσα από το σχολείο, με στόχο όχι μια ευκαιριακή μορφωτική δραστηριότητα, αλλά 

με παροχή κινήτρων για συνεχή και δημιουργική ενασχόληση, τότε θα νιώσει το μουσείο ως 

χώρο ερμηνείας και θα γνωρίσει τη χαρά και την πνευματική καλλιέργεια, εξασφαλίζοντας 

την άνεση να επανέρχεται στο χώρο αυτό». Τα μουσεία σήμερα θεωρούνται η πιο 

αποτελεσματική εκπαιδευτική μέθοδος, καθώς μέσω των επισκέψεων που 

πραγματοποιούνται σ’ αυτά οι επισκέπτες, και ειδικότερα οι μαθητές/τριες, 

συνειδητοποιούν ότι η μάθηση δεν περιορίζεται στα στενά όρια της σχολικής τάξης και 

ότι οι γνώσεις δεν αποκτιούνται μόνο μέσα από τα βιβλία, αλλά όλα τα παραπάνω μπορούν 
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να υλοποιηθούν μέσω των εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων με διασκεδαστικό και 

παιγνιώδη τρόπο στον μουσειακό χώρο.  

4.3 Μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα 

Όταν αναφέρεται κάποιος σε ένα εκπαιδευτικό πρόγραμμα, κάνει λόγο για ένα 

εναλλακτικό τρόπο προσέγγισης του μουσείου, όπου δίνεται έμφαση στον ρόλο του 

παιδιού καθώς και στη σχέση του με το μουσείο. Τα μουσεία σχεδιάζουν και υλοποιούν 

εκπαιδευτικά προγράμματα που συνδέονται με τα σχολικά αναλυτικά προγράμματα 

σπουδών, καθώς με αυτό τον τρόπο οικοδομείται σχέση αλληλεπίδρασης και συνεργασίας 

με την εκπαιδευτική και τη μαθητική κοινότητα. Όπως αναφέρει και η Τζιαφέρη (2005:30-

45): «τα εκπαιδευτικά προγράμματα σήμερα θεωρούνται ως ο σύγχρονος τρόπος 

προσέγγισης του φυσικού και πολιτισμικού περιβάλλοντος αφού αποτελούν το κύριο μέσο για 

την επίτευξη της βιωματικής προσέγγισης στα μουσεία και μία οργανωμένη διαδικασία που 

δίνει νόημα στα μουσειακά αντικείμενα, στηρίζεται σε ενεργητικές μεθόδους μάθησης και 

επιδιώκει την εξοικείωση με το μουσείο και την ανάδειξη της επίσκεψης σε ψυχαγωγική και 

διδακτική εμπειρία». Συμπληρωματικά, η Μωραΐτου (2003:39) τονίζει ότι ένα 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα εξαρτάται από «την θεματική προσέγγιση, την προσαρμογή στις 

ανάγκες και τις δυνατότητες του κοινού, τη σύνδεση με το αναλυτικό πρόγραμμα, τις 

δυνατότητες και τους περιορισμούς του συγκεκριμένου χώρου».  

Τα μουσεία προσφέρουν εκπαιδευτικά προγράμματα που σχεδιάζονται και 

υλοποιούνται από το προσωπικό τους, ειδικά τεύχη με οδηγίες ή σεμινάρια προς 

εκπαιδευτικούς για την προσέγγιση των συλλογών τους (Χαλκιά, 2002), ενώ, επιπρόσθετα, 

οι εκπαιδευτικοί επιμορφώνονται από διάφορους φορείς, ώστε να δύνανται αυτόνομα να 

σχεδιάζουν προγράμματα βάσει των ιδιαιτεροτήτων των μαθητών/τριών τους (Κανάρη & 

Ράπτου, 2016). Άλλωστε, ένα ιστορικό μνημείο ή ένα έκθεμα σε κάποιο μουσείο 

προσεγγίζεται και αναλύεται διαφορετικά από έναν ιστορικό, διαφορετικά από έναν 

ιστορικό τέχνης και διαφορετικά από τον εκπαιδευτικό. Ο εκπαιδευτικός προσπαθεί να το 

προσεγγίζει διδακτικά αξιοποιώντας όλα τα στοιχεία του, έτσι ώστε να βοηθήσουν όχι 

μόνο τη διαδικασία μάθησης, αλλά και την καλλιέργεια της κριτικής σκέψης και την 

παρατήρηση. Άρα, ο ρόλος του εκπαιδευτικού είναι κυρίως ενεργητικός, αφού ενεργοποιεί 

τους/τις μαθητές/τριες να συμμετέχουν στο μάθημα, καλλιεργεί την αντιληπτική τους 
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ικανότητα και συντονίζει τη διαδικασία της γνώσης. Η επίσκεψη και η επιτόπια 

παρατήρηση ενός ιστορικού μνημείου αποτελεί οργανική προέκταση της διδασκαλίας η 

οποία συντελεί στη βιωματική προσέγγιση του θέματος και εδραιώνει την ιστορική 

αφήγηση (Καμπουροπούλου κ.ά., 2012).   

Ειδικό ρόλο σε αυτή τη διαδικασία κατέχει ο/η μουσειοπαιδαγωγός ή όπως ονομάζεται 

αλλιώς  ο/η εμψυχωτής/τρια, ένα ειδικά ενημερωμένο και ειδικευμένο άτομο το οποίο είναι 

σε θέση να παρουσιάσει στα παιδιά όλο το πρόγραμμα με μεθόδους ερευνητικής 

ανακάλυψης, με ψυχαγωγικό τρόπο και με το κατάλληλο υλικό, όπως ερωτήσεις, 

υποθέσεις κ.ά. Ο ρόλος του μουσειοπαιδαγωγού είναι να εστιάσει την προσοχή των 

παιδιών, να προσπαθήσει να τα εντάξει στην ενεργό δράση, να τα προτρέψει να 

ανακαλύψουν και να ερευνήσουν τα εκθέματα.  

Από την άλλη, οι μαθητές και οι μαθήτριες που συμμετέχουν στα εκπαιδευτικά 

προγράμματα ασχολούνται με συγκεκριμένες θεματικές ενότητες ή εκθέματα, ενώ το 

ειδικό επιστημονικό προσωπικό κάθε μουσείου επεξεργάζεται και τεκμηριώνει τα θέματα 

και το υλικό που προσφέρεται στην ομάδα, το οποίο είναι προσαρμοσμένο στο επίπεδο 

των μαθητών/τριών στο οποίο απευθύνεται. Οι μαθητές/τριες εμπλέκονται ενεργά σε όλες 

τις διαδικασίες των προγραμμάτων, καθώς αυτή η βιωματική σχέση συμπληρώνεται από 

πολυμεσικές εφαρμογές μέσω των οποίων οι επισκέπτες είναι σε θέση να αφομοιώσουν 

καλύτερα τη γνώση που προσλαμβάνουν μέσω των αισθήσεων, ενώ, όπως αναφέρουν οι 

Κοσμανός & Παπαναγιώτου (2008:9), «πολλά μουσεία διαθέτουν υλικό απόλυτα 

συνδεδεμένο με τη σχολική ύλη και έτσι, όσα μπορεί κάποιος να διαβάσει σε ένα βιβλίο ή να 

τα δει μέσω ηλεκτρονικού υπολογιστή, έχει τη δυνατότητα να επισκεφτεί το μουσείο, να τα 

δει από κοντά, να τα αγγίξει, να τα ακούσει και πολλά από αυτά να τα γευτεί».. 

Σύμφωνα με τα παραπάνω, τον 21ο αιώνα, η μουσειακή αγωγή εστιάζει στον σχεδιασμό 

ολοκληρωμένων εκπαιδευτικών προγραμμάτων, που απευθύνονται σε κάθε ηλικία, ακόμα 

και σε ενήλικες, αποδεχόμενη την αυτονομία και την αυτενέργεια του κάθε ατόμου στην 

πρόσληψη της γνώσης καθώς το μουσείο παρέχει μόνιμο και αυθεντικό υλικό στη διάθεση 

τόσο των μαθητών/τριών όσο και των εκπαιδευτικών. 

 Στην Ελλάδα, αρκετά μουσεία προσφέρουν εκπαιδευτικά μουσειακά προγράμματα για 

μαθητές/τριες προσχολικής και σχολικής ηλικίας, όπως, για παράδειγμα, το μουσείο 

Κυκλαδικής Τέχνης, από τα πρώτα μουσεία με παιδικό πρόγραμμα από το 1986, το οποίο 
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κάθε Σαββατοκύριακο προσφέρει σε παιδιά ηλικίας 2-12 ετών αλλά και στις οικογένειές 

τους εκπαιδευτικά προγράμματα που περιλαμβάνουν διαδραστικές ξεναγήσεις, προβολές, 

αφηγήσεις, ζωγραφική, ομαδικά παιχνίδια κ.ά. Επίσης, το Παιδικό μουσείο της Αθήνας, 

λειτουργεί αποκλειστικά για παιδιά και οικογένειες και φιλοξενεί κάθε Τετάρτη και 

Σαββατοκύριακο μια σειρά εκπαιδευτικών προγραμμάτων διαφόρων θεματικών για 

βρέφη, νήπια και παιδιά έως 12 ετών. Άλλα μουσεία που προσφέρουν εκπαιδευτικά 

προγράμματα είναι το μουσείο Παιχνιδιών, το οποίο αποτελεί παράρτημα του μουσείου 

Μπενάκη και φιλοξενεί εκατοντάδες νέα και παλιά παιχνίδια, βιβλία και αντικείμενα της 

παιδικής ηλικίας από όλο τον κόσμο. 

 Επιπρόσθετα, το μουσείο συναισθημάτων αποτελεί ένα διαδραστικό μουσείο για 

παιδιά και εφήβους που μαθαίνουν μέσα από τα εκπαιδευτικά προγράμματα τρόπους 

διαχείρισης των συναισθημάτων τους, ενώ στον χώρο λειτουργεί και η μόνιμη έκθεση 

«Στο παλάτι του θυμού». Παρόμοιο διαδραστικό μουσείο είναι και το μουσείο 

πειραμάτων, το οποίο λειτουργεί κάθε Κυριακή, όπου τα παιδιά δεν «βλέπουν» αλλά 

«κάνουν», χωρίς ταμπέλες «μην αγγίζετε», και μαθαίνουν με παιγνιώδη τρόπο σε 

εργαστήρια φυσικής, χημείας, μηχανικής, ρομποτικής κ.ά.  

 Επίσης, το μουσείο της Ακρόπολης ανά τακτά χρονικά διαστήματα πραγματοποιεί 

εκπαιδευτικά προγράμματα για παιδιά και γονείς βασισμένα σε κάποιο από τα εκθέματά 

του ή τις περιοδικές εκθέσεις που φιλοξενεί. Τέλος, το Ίδρυμα Μείζονος Ελληνισμού 

διοργανώνει κάθε Σάββατο εκπαιδευτικά προγράμματα για  παιδιά ηλικίας 3-5 ετών που 

αφορούν την πλούσια ελληνική αλλά και παγκόσμια πολιτιστική κληρονομιά και 

παράδοση. Μερικά ακόμη μουσεία που υλοποιούν εκπαιδευτικά μουσειακά προγράμματα 

είναι το μουσείο τηλεπικοινωνιών του ομίλου ΟΤΕ, το μουσείο ελληνικής παιδικής τέχνης, 

το μουσείο Ηρακλειδών και το μουσείο Planet Physics. 

Σε μια προσπάθεια γενίκευσης των σταδίων που ακολουθεί ένα εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα, διακρίνονται: 1) το στάδιο του καθορισμού της ταυτότητάς του,  2) το στάδιο 

υλοποίησης του προγράμματος, η οποία περιλαμβάνει στάδια όπως α) δραστηριότητες 

πριν από την επίσκεψη των μαθητών, β) δραστηριότητες κατά την επίσκεψη με στόχο τη 

συλλογή πληροφοριών και γ) δραστηριότητες μετά την επίσκεψη για την εξαγωγή 

συμπερασμάτων, και 3) αξιολόγηση των τριών σταδίων συνολικά. 
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Τα στάδια που ακολουθεί ένα εκπαιδευτικό πρόγραμμα βασίζονται στο μοντέλο της 

βιωματικής μάθησης (experiential learning) του Kolb (2005), το οποίο αξιοποιείται ευρέως 

στα εκπαιδευτικά προγράμματα των μουσείων. Όπως αναφέρει και η Ζωγράφου 

(2000:29): «η βιωματική εμπειρία είναι ο τρόπος προσέγγισης του θέματος και η ενεργητική 

μάθηση είναι η παιδαγωγική βάση για την παρουσίαση ενός θέματος σε ένα εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα». Σύμφωνα με τον παραπάνω ορισμό, η βιωματική μάθηση αποτελεί έναν 

εναλλακτικό τρόπο εκπαίδευσης, που δεν περιλαμβάνει τη μάθηση πίσω από το θρανίο και 

την απομνημόνευση, αλλά, αντίθετα, δίνει έμφαση στον σημαντικό ρόλο που παίζει η 

εμπειρία στη διαδικασία της μάθησης (Δεδούλη, 2002). Οι Ιωαννίδου & Δερτούζου 

(2020:885-886) τονίζουν ότι η βιωματική μάθηση: «βρίσκεται στον αντίποδα των 

παραδοσιακών διδακτικών μεθόδων αφού πρόκειται για μάθηση κατά την οποία ο 

μαθητευόμενος εμπλέκεται άμεσα στη μελετώμενη πραγματικότητα. Παρέχονται δηλαδή 

στους μαθητές δυνατότητες να βιώσουν το ζήτημα που ερευνούν». 

Ο Kolb αναλύει τη διεργασία της μάθησης μέσω ενός κύκλου τεσσάρων σταδίων που 

περιλαμβάνει 4 μαθησιακές λειτουργίες: α) τη συγκεκριμένη εμπειρία, β) την ανακλαστική 

εξέταση, γ) το μετασχηματισμό εννοιών και γενικεύσεων και δ) τον πειραματισμό. Αυτά τα 

τέσσερα στάδια διασυνδέονται και κάθε στάδιο ακολουθεί το άλλο σε μία κυκλική τροχιά 

(Γεωργουσίδου κ.ά., 2017).  

 

 

 

Σχήμα 12. Ο κύκλος εμπειρικής μάθησης του Kolb 
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Ο Kolb (2005) υποστήριξε συμπληρωματικά ότι ανάλογα με τις προτιμήσεις του 

ατόμου υπάρχουν τέσσερα διαφορετικά στυλ μάθησης. Ζητούμενο δηλαδή στο μοντέλο 

του Kolb αποτελεί η συγκεκριμένη εμπειρία κάποιου εκθέματος με στόχο να εμπλουτιστεί 

η στοχαστική παρατήρηση μέσω της εννοιολογικής σκέψης, να μετασχηματιστεί μέσω της 

δράσης ώστε να δημιουργηθεί μια νέα εμπειρία, ευρύτερη και πλουσιότερη της αρχικής 

(Sitzia, 2016).  

 

 

 

Σχήμα 13. Στυλ μάθησης του Kolb 

 

Από το παραπάνω σχήμα (βλ. Σχήμα 13) διαφαίνονται και οι τέσσερις τύποι μαθητών 

που περιγράφει ο Kolb. Αρχικά,  παρουσιάζει τον δημιουργικό- ονειροπόλο μαθητή 

(creative-dreamer),ο οποίος επικεντρώνεται σε συγκεκριμένες εμπειρίες, στη στοχαστική 

παρατήρηση και στα συναισθήματά του ενώ διακρίνεται για τη δημιουργικότητα, τη 

φαντασία και το αίσθημα συνεργασίας που τον διακατέχει. Εν συνεχεία, ο Kolb περιγράφει  

τον διανοητικό μαθητή (intellectual- thinker), που χαρακτηρίζεται από την στοχαστική 

παρατήρηση και την αφαιρετική σκέψη ενώ κάνει αναφορά και στον πρακτικό τύπο μαθητή 

(practical-decider,)που κινείται μεταξύ αφαιρετικής σκέψης και ενεργού πειραματισμού. 
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Τέλος, ο Kolb καταλήγει στην κατηγορία του κοινωνικού μαθητή (social), που βασίζεται 

στον ενεργό πειραματισμό και στην εστίαση σε συγκεκριμένες εμπειρίες (Φακίδου, 2019). 

Οι Ιωαννίδου & Δερτούζου (2020:885-886) συμπληρώνουν ότι: «η 

μουσειοπαιδαγωγική αντικαθιστά την πληροφορία με την εμπειρία αναπτύσσοντας 

εκπαιδευτικές δραστηριότητες που εξασκούν την αντιληπτική ικανότητα με ενεργητικούς 

τρόπους προσέγγισης της πραγματικότητας, τη βιωματική μάθηση και την προσωπική 

δημιουργική έκφραση ενώ προσφέρει δυνατότητες ολόπλευρης μόρφωσης με τη συμμετοχή 

των αισθήσεων και παράλληλα, υποστηρίζεται η ικανότητα έκφρασης απόψεων των 

προσωπικών ερμηνειών, η ανάπτυξη κριτικής συνείδησης, η ψυχαγωγία και η ανάπτυξη 

δεξιοτήτων αναδεικνύοντας με αυτό τον τρόπο την αξία της δια βίου εκπαίδευσης». 

Σύμφωνα με τα παραπάνω, πρόκειται για μια διαδικασία που εμπλέκει τους/τις 

μαθητές/τριες σε διαδικασίες συστηματικής επεξεργασίας των εμπειριών, ενώ ταυτόχρονα 

τους στηρίζει κατά τη διαδικασία της στοχαστικής εξέτασης των συμπερασμάτων τους και 

η εκπαιδευτική διαδικασία ολοκληρώνεται με την αξιοποίηση των νέων γνώσεων 

(Ματσαγγούρας, 2011). Στόχοι της βιωματικής μάθησης σύμφωνα με τη Δεδούλη 

(2002:146) αποτελούν: «η ενεργός συμμετοχή των παιδιών στη μάθηση θεωρώντας 

σημαντικές τις συναισθηματικές αντιδράσεις, τις ερωτήσεις και τις απορίες των μαθητών 

που συζητιούνται ελεύθερα στην τάξη», ενώ επιπρόσθετος στόχος είναι η προσωπική και 

κοινωνική αυτονομία του ατόμου, αφού το υποκείμενο δρα, εργάζεται, σκέφτεται και 

εκφράζεται ελεύθερα μαζί με άλλους (Γρόλλιος, 2013. Χρυσαφίδης, 2002). 

Συμπερασματικά, για να μπορέσουν οι μαθητές να εμπλακούν στη βιωματική μάθηση, 

θα πρέπει ο εκπαιδευτικός να έχει εγκαταστήσει ένα υποστηρικτικό πλαίσιο, έτσι ώστε να 

επιτρέπεται ένα κλίμα αποδοχής, ενδιαφέροντος, εμπιστοσύνης και ασφάλειας. Θα πρέπει, 

ακόμη, ο εκπαιδευτικός ως σχεδιαστής των βιωματικών παρεμβάσεων να φροντίσει να 

κυριαρχεί ισορροπία μεταξύ της δημιουργικότητας που αφορά τον σχεδιασμό της 

εκπαιδευτικής δράσης καθώς και του γνωστικού μέρους, την κατανόηση δηλαδή του 

φυσικού κόσμου του/της μαθητή/τριας. 

 

4.4 Στόχοι μουσειακών εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

Τα μουσεία και οι αρχαιολογικοί χώροι επιτρέπουν την διαθεματική προσέγγιση και 

διευκολύνουν την έρευνα, προκειμένου να καταλήξουν οι μαθητές σε δικά τους 
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συμπεράσματα, εξελίσσοντας έτσι τη δημιουργική και κριτική τους σκέψη (Κοσμανός & 

Παπαναγιώτου, 2008). Η αξιοποίηση των μουσειακών αντικειμένων που εκτίθενται στο 

χώρο των μουσείων αποτελεί κεντρικό άξονα των μουσειακών εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων ενώ σκοπός τους είναι η απόκτηση, από μέρους των συμμετεχόντων, μιας 

θετικής μουσειακής εμπειρίας (Νικονάνου, 2010).  

Σύμφωνα με τη Χρυσουλάκη (2000:12), οι άξονες πάνω στους οποίους οφείλει να 

κινηθεί ένα μουσειακό εκπαιδευτικό πρόγραμμα είναι οι παρακάτω: «α)  η εκπαίδευση του 

βλέμματος,  β) η επιλογή ενός περιορισμένου θεματικού πυρήνα για κάθε μια επίσκεψη, γ) ο 

συσχετισμός των δράσεων και η διεπιστημονική προσέγγιση για την κατά το δυνατόν πιο 

ολοκληρωμένη παρουσίαση του θέματος, δ) η ανάπλαση του θέματος, ε) η διαπολιτισμική 

εκπαίδευση». 

Από τα παραπάνω, διαφαίνονται και ορισμένοι από τους γενικούς στόχους που 

διακατέχουν τις μουσειακές εκπαιδευτικές επισκέψεις σε μουσεία και χώρους 

αρχαιολογικού και πολιτιστικού ενδιαφέροντος και καλύπτουν τη γνωστική, 

συναισθηματική και κοινωνική ανάπτυξη των μαθητών/τριών. Αυτοί είναι οι ακόλουθοι: 

 Η επίσκεψη στα μουσεία να αποτελέσει μια ευχάριστη εμπειρία, η οποία θα 

προσαρμόζεται στις ανάγκες και τις δυνατότητες του/της κάθε μαθητή/τριας.  

 Η μουσειακή επίσκεψη να βοηθήσει στην όσο το δυνατόν ανάπτυξη ομαδικού 

κλίματος και συνεργασίας. 

 Ο/Η μαθητής/τρια να είναι σε θέση να ανακαλύψει μόνος του/της μέσω της 

βιωματικής μάθησης και την επαφή του/της με τα μουσειακά εκθέματα τη νέα γνώση.  

 Μέσω της βιωματικής μάθησης και της παρατήρησης ο/η μαθητής/τρια να είναι σε 

θέση να κατανοήσει τον τεχνητό και φυσικό κόσμο που τον/την περιβάλλει, ενώ 

ταυτόχρονα να είναι σε θέση να αναπτύξει την ικανότητα για έρευνα καλλιεργώντας τις 

κατάλληλες δεξιότητες. 

 Ο/Η μαθητής/τρια να κατανοήσει έννοιες όπως αυτές της πολιτιστικής και 

τεχνολογικής κληρονομιάς του τόπου στον οποίο ζει.  

Ακόμη, σύμφωνα με τη Λαμπριανού (2015:6-7), για να καταστεί ένα εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα επιτυχημένο, οφείλει να ακολουθεί ορισμένες προϋποθέσεις κατά τον 

σχεδιασμό του, όπως: «να συνάδει με το Αναλυτικό Πρόγραμμα του Υπουργείου Παιδείας 

και Πολιτισμού, να έχει ξεκάθαρους γνωσιολογικούς, ψυχοκινητικούς, συναισθηματικούς 
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στόχους, διαφοροποιημένους ανάλογα με την ηλικία, και τα ενδιαφέροντα των παιδιών μέσα 

από τη βιωματική μάθηση και τη διαθεματική προσέγγιση. Ακόμη, να είναι προσαρμοσμένο 

στους περιορισμούς και δυνατότητες του χώρου και του χρόνου». Ειδικότερα, η 

διαθεματικότητα αποτελεί μείζον ζήτημα των σύγχρονων διδακτικών στρατηγικών και θα 

έπρεπε σύμφωνα με τους Σταμάτη κ.ά. (2011:250):«να χαρακτηρίζει τη διδασκαλία όλων 

των εκπαιδευτικών που θέτουν ως θεμελιώδη στόχο τους τη βαθμιαία βελτίωση της 

αποκλίνουσας σκέψης και της ανάπτυξης ποικίλων μορφών δράσεων των μαθητών τους». 

Συμπληρωματικά με όσα αναφέρθηκαν παραπάνω, κρίνεται αναγκαίο να 

χρησιμοποιείται κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό το οποίο να πολλαπλασιάζει τη γνώση και 

τη διασκέδαση μέσα στον χώρο του μουσείου. Ακόμη, το μουσειακό εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα οφείλει να διακατέχεται από παιδοκεντρικές αρχές και δραστηριότητες οι 

οποίες θα προκαλούν το ενδιαφέρον των μαθητών/τριών, ενώ ταυτόχρονα θα ενισχύουν 

τη συνεργασία και την ομαδικότητα μέσω δραστηριοτήτων όπως τα θεατρικά παιχνίδια 

και η ζωγραφική τα οποία συμβάλλουν με την σειρά τους στην ενεργοποίηση των 

αισθήσεων, των συναισθημάτων, της φαντασίας, της κριτικής και δημιουργικής σκέψης. 

Όπως υπογραμμίζουν οι Τσέβης & Σταμάτης (2022:392): «η εικαστική τέχνη αποτελεί μια 

μορφή έκφρασης των συναισθημάτων του ανθρώπου και, συγχρόνως, μια προσπάθεια 

παραγωγής εικόνας με σκοπό τη μετάδοση των σκέψεων του δημιουργού και ταυτόχρονα 

επικοινωνίας με τον θεατή». 

Καταληκτικά, η σχέση ανάμεσα στο σχολείο και στο μουσείο πρέπει να είναι διαρκής 

και δημιουργική, έτσι ώστε οι μαθητές/τριες να μπορέσουν να κάνουν κτήμα τους την 

τέχνη, την Ιστορία, την πολιτισμική κληρονομιά και να είναι σε θέση να κατανοήσουν 

καλύτερα τον εαυτό τους αλλά και τους άλλους. Στόχος άλλωστε της Διεύθυνσης 

Δημοτικής Εκπαίδευσης αποτελεί η δημιουργία νέων εκπαιδευτικών προγραμμάτων, τα 

οποία να καλύπτουν όλα τα μουσεία/μνημεία στις πόλεις και στην ύπαιθρο. Ο ρόλος της 

τέχνης θεωρείται άλλωστε ιδιαίτερα σημαντικός και για την περιβαλλοντική 

ευαισθητοποίηση των μαθητών (Boeckel, 2009) ενώ όπως αναφέρουν και οι Papavasileiou 

et. al. (2020:287): «έχει ιδιαίτερη σημασία η ανάγκη να ενθαρρύνουμε τα παιδιά να 

αναπτύξουν συναισθηματική σύνδεση με τη φύση ως προαπαιτούμενο για την 

ευαισθητοποίησή τους στα περιβαλλοντικά ζητήματα και την ανάπτυξη ευθύνης προς το 
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περιβάλλον. Η ανάπτυξη της σχέσης με το περιβάλλον περιλαμβάνει όχι μόνο τη γνώση αλλά 

και το συναίσθημα». 

 

4.5 Βασικές παιδαγωγικές αρχές ενός εκπαιδευτικού προγράμματος 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα είναι μια πολυμεθοδολογική διαδικασία, όπου γίνεται 

προσπάθεια να γίνουν συγκεκριμένοι οι στόχοι κάθε διδακτικής δραστηριότητας. Η 

επιτυχία ενός εκπαιδευτικού προγράμματος εξαρτάται –όπως αναφέρθηκε και στην 

προηγούμενη ενότητα– από τον σωστό σχεδιασμό του καθώς και από την επιλογή των 

κατάλληλων εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων.  

Τα μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα αναδεικνύονται ως ο συνδετικός κρίκος των 

αρχικών ιδεών και της εφαρμογής σχεδίων δράσης. Σχεδιάζονται σύμφωνα με τα 

ενδιαφέροντα των συμμετεχόντων, ενώ λαμβάνουν υπόψη τους τις δυνατότητες και τον 

περιορισμό του χώρου. Οι μαθητές/τριες προσεγγίζουν τα μουσειακά εκθέματα, τα 

επεξεργάζονται, προχωρούν σε υποθέσεις και συμπεράσματα, ενώ ταυτόχρονα 

διαμορφώνουν προσωπική άποψη. Η προσέγγισή τους γίνεται διαθεματικά, 

ενθαρρύνοντας την κριτική και δημιουργική σκέψη των μαθητών/τριών, ενώ  ενισχύουν 

παράλληλα την ανακάλυψη μέσω των εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων, όπως τη 

μέθοδο της βιωματικής μάθησης. Οι μαθητές/τριες είναι σε θέση να εξοικειωθούν με τον 

μουσειακό χώρο, την πολιτιστική, τεχνολογική και φυσική κληρονομιά, ενώ η επίσκεψη 

στα μουσεία καθίστανται γι’ αυτούς μια ευχάριστη εμπειρία, αφού εφοδιάζονται με 

τρόπους ανεξάρτητης μάθησης και μελέτης για τις επερχόμενες επισκέψεις. Έτσι, ένα 

σύντομο και γενικό πλάνο κατά την έναρξη ενός εκπαιδευτικού προγράμματος μπορεί να 

λειτουργήσει υποστηρικτικά στις διάφορες φάσεις της ολοκλήρωσής του. 

 

4.6 Ανακεφαλαίωση 4ου κεφαλαίου 

Η μουσειακή αγωγή επιχειρεί να καταστήσει τα μουσειακά αντικείμενα προσιτά στα 

παιδιά αλλά συγχρόνως να συνδέσει τις γνώσεις με τις εμπειρίες των μαθητών/τριών. Η 

προώθησή γίνεται μέσω μουσειακών εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε μουσεία και 

χώρους αρχαιολογικού ενδιαφέροντος. Κατά τη διάρκεια της μουσειακής επίσκεψης, ο 

επισκέπτης είναι ο πρωταγωνιστής και μπορεί να εκφράζεται ελεύθερα, να αυτενεργεί, να 

λειτουργεί διαδραστικά με το χώρο, τα περιβάλλοντα αντικείμενα και τα εκθέματα. 



113 
 

Όταν αναφέρεται κάποιος σε ένα εκπαιδευτικό πρόγραμμα, κάνει λόγο για ένα 

εναλλακτικό τρόπο προσέγγισης του μουσείου, όπου δίνεται έμφαση στον ρόλο του 

παιδιού καθώς και στη σχέση του με το μουσείο. Τα μουσεία σχεδιάζουν και υλοποιούν 

εκπαιδευτικά προγράμματα που συνδέονται με τα σχολικά αναλυτικά προγράμματα 

σπουδών μέσω των οποίων οικοδομείται μια σχέση αλληλεπίδρασης και συνεργασίας με 

την εκπαιδευτική και τη μαθητική κοινότητα. Τα εκπαιδευτικά προγράμματα βασίζονται 

στο μοντέλο της βιωματικής μάθησης (experiential learning) του Kolb ενώ είναι σημαντικό 

να αναφερθεί σε αυτό το σημείο ότι η διδασκαλία της Τοπικής Ιστορίας μέσω της 

εφαρμογής των εκπαιδευτικών προγραμμάτων, είναι αυτή που οδηγεί τους/τις 

μαθητές/τριες να ανακαλύψουν τον τόπο τους και να αντιληφθούν την ιστορική συνέχεια 

των μνημείων. Με αυτό τον τρόπο καλλιεργούν την ενεργή τους συμμετοχή και 

ενδυναμώνουν το στοιχείο της πολιτισμικής αλληλεπίδρασης. 

Συνεπώς, τα μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα σχεδιάζονται σύμφωνα με τα 

ενδιαφέροντα των συμμετεχόντων, ενώ λαμβάνουν υπόψη τους τις δυνατότητες και τον 

περιορισμό του χώρου. Η προσέγγισή τους γίνεται διαθεματικά, ενθαρρύνοντας την 

κριτική και δημιουργική σκέψη των μαθητών/τριών, ενώ ενισχύουν παράλληλα την 

ανακάλυψη, μέσω των εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων, όπως η μέθοδος της 

βιωματικής μάθησης κ.ά. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5ο 

ΕΝΑΛΛΑΚΤΙΚΕΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΕΙΣ 
 

 

Η σύγχρονη διδακτική υποστηρίζει τον πλουραλισμό και τη διαφοροποίηση των 

απόψεων καθώς και την περιορισμένη ισχύ των διδακτικών σχημάτων. Στο σύγχρονο 

σχολείο κυριαρχούν οι βασικές διαδικασίες της διδασκαλίας αλλά και της μάθησης, οι 

οποίες βρίσκονται σε άμεση συνάφεια μεταξύ τους καθώς διατηρούν τα ιδιαίτερα 

χαρακτηριστικά και γνωρίσματά τους. Αυτή τους η  αλληλεπίδραση δηλώνεται από το 

γεγονός ότι η σχολική μάθηση βασίζεται στην διδασκαλία, αλλά η επιτυχία της από την 

ικανότητα του/της μαθητή/τριας να χρησιμοποιεί σωστά την γνώση που έλαβε. Επομένως, 

η διδασκαλία θα αποδειχθεί χρήσιμη μόνο αν ο εκπαιδευτικός λαμβάνει υπόψη του τις 

αρχές και τους νόμους που διέπουν τη μάθηση. Συνεπώς, για να χαρακτηριστεί η 

διδασκαλία επιτυχημένη πρέπει να συμβάλλουν τόσο ο/η εκπαιδευτικός όσο και ο/η 

μαθητής/τρια αλλά και τα μορφωτικά αγαθά που χρησιμοποιούνται κατά την διεξαγωγή 

της. Τα τελευταία χρόνια παρατηρείται μια στροφή του παραδοσιακού σχολείου προς την 

εφαρμογή εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων, εναλλακτικών τρόπων οργάνωσης και 

διεξαγωγής του μαθήματος, οι οποίοι υπόσχονται να προσφέρουν στον/στην εκπαιδευτικό 

ευκαιρίες και δυνατότητες για ένα καλύτερο, αποτελεσματικότερο, ενιαίο και 

μαθητοκεντρικό μάθημα (Παναγιωτοπούλου, 2014).  

5.1 Εναλλακτική διδακτική 

Η διδασκαλία αποτελεί ένα σύνολο μεθοδευμένων διαδικασιών που έχει στόχο να 

οδηγήσει τον/την μαθητή/τρια στην ενεργό συμμετοχή και στην αυτενέργεια 

αναπτύσσοντας παράλληλα δεξιότητες, στάσεις και αξίες που απορρέουν από το 

Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών με στόχο την ολόπλευρη ανάπτυξη του/της 

(Ματσαγγούρας, 2009).  

Η παραδοσιακή διδακτική στηρίζεται στο λεγόμενο «διδακτικό τρίγωνο» το οποίο 

αποτελείται από τον/την εκπαιδευτικό, τον/την μαθητή/τρια και το διδακτικό αντικείμενο. 
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Οι τρεις παραπάνω παράγοντες έχουν άμεση σχέση μεταξύ τους και επηρεάζουν ο ένας 

τον άλλον. Η σύγχρονη διδακτική δεν υπόσχεται στον εκπαιδευτικό την τέλεια μέθοδο που 

θα του εξασφαλίσει την επιτυχία στο διδακτικό του έργο αλλά υποστηρίζει τον 

πλουραλισμό των απόψεων, την αποδοχή της διαφορετικής γνώμης και πεποίθησης του 

άλλου με στόχο την ανταλλαγή απόψεων και εμπειριών ενώ ενισχύει παράλληλα τον ρόλο 

του/της μαθητή/τριας θέτοντάς τον/την στο επίκεντρο της διδασκαλίας κάτι το οποίο είναι 

αντίθετο προς τις στάσεις που υποστηρίζει η παραδοσιακή διδασκαλία όπου ο δάσκαλος 

αποτελεί την κύρια και μοναδική πηγή γνώσης. Η σύγχρονη διδακτική προσθέτει ακόμη 

σύμφωνα με την Παναγιωτοπούλου (2014:76) και ένα τέταρτο στοιχείο: «το διδακτικό 

συγκείμενο (context), μέσα στο οποίο συντελείται η αλληλοεπικοινωνία μεταξύ των τριών 

βασικών στοιχείων του διδακτικού τριγώνου». 

Η Εναλλακτική διδακτική προωθεί την διδασκαλία η οποία επικεντρώνεται στον/στην 

μαθητή/τρια με στόχο να τον/την δραστηριοποιήσει και να αναπτυχθεί ολόπλευρα. 

Παράλληλα, προωθεί την αυτόνομη δράση και την ανάπτυξη κλίματος συνεργασίας και 

ομαδικότητας με την έμμεση εμπλοκή και βοήθεια του/της εκπαιδευτικού. Η Εναλλακτική 

διδακτική προσπαθεί να ενώσει την άμεση διδασκαλία με την έμμεση έτσι ώστε να 

καταστήσει τον/την μαθητή/τρια αυτόνομο/η ενισχύοντας το αίσθημα της συνεργασίας και 

της ομαδικότητας. Ως εκ τούτου, εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις είναι όλες οι 

μορφές οργάνωσης της διδασκαλίας οι οποίες απορρίπτουν κάθε μορφή παραδοσιακής και 

δασκαλοκεντρικής διδασκαλίας προτείνοντας νέες, εναλλακτικές μορφές διδασκαλίας.  

Δασκαλοκεντρική θεωρείται η διδασκαλία κατά την οποία ο/η εκπαιδευτικός έχει τη 

πρωτοβουλία σε αποφάσεις και ενέργειες που αφορούν τη διαδικασία της μάθησης στην 

τάξη και στηρίζεται στη λεκτική μετάδοση των γνώσεων και των πληροφοριών από τον 

δάσκαλο στους/στις μαθητές/τριες ενώ οι δεύτεροι/ες δεν επικοινωνούν καθόλου μεταξύ 

τους. Τα παραπάνω επιχειρεί να αλλάξει η μαθητοκεντρική διδασκαλία κατά την οποία οι 

ανάγκες, τα ενδιαφέροντα και οι κλίσεις του/της μαθητή/τριας λαμβάνονται υπόψη και 

προσδιορίζουν τη διδασκαλία θέτοντας το παιδί στο επίκεντρο. Οι εναλλακτικές 

διδακτικές προσεγγίσεις προσδίδουν αυτή την «ελευθερία» και την «ευελιξία», στοιχεία 

που πρέπει να χαρακτηρίζουν την διδακτική πράξη αλλά και τον ίδιο τον εκπαιδευτικό για 

μια αποτελεσματική διδασκαλία. Η σχολική μονάδα μπορεί να μετατραπεί όπως 

υπογραμμίζουν και ο Κόνσολας & Σταμάτης (2009:167): «σε κέντρο καλλιέργειας 
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δραστηριοτήτων πολιτισμού, αναβαθμίζοντας με αυτόν τον τρόπο το σχολείο στην συνείδηση 

της τοπικής κοινωνίας, ενώ συγχρόνως τίθεται στο επίκεντρο του ενδιαφέροντος των 

πολιτών δεδομένου ότι το επισκέπτονται όχι μόνο ως μαθητές/τριες αλλά δια βίου, ως 

ενεργοί πολίτες». 

Μέσω αυτών των σύγχρονων παιδαγωγικών μεθόδων εκπαιδευτικοί και μαθητές/τριες 

θα είναι σε θέση να προσεγγίζουν θέματα αειφορίας και να αξιοποιούν την τοπική γνώση 

καλλιεργώντας αξίες και δεξιότητες σχετικές με την προστασία και την διατήρηση της 

πολιτιστικής κληρονομιάς αλλά και του περιβάλλοντος. Αναφορικά με το στυλ της 

διδασκαλίας που προτείνουν οι εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις, αυτό εστιάζεται 

στην καλλιέργεια της διαφοροποιημένης και αποκλίνουσας σκέψης των μαθητών/τριών 

(Τερεζάκη, 2008) χωρίς ωστόσο να διαφοροποιεί την προσωπική ανάπτυξη με την 

κοινωνική αναδόμηση καθώς προτείνεται μια εναλλακτική διδακτική προσέγγιση η οποία 

ενώνει και δεν αποκλείει διαφορετικούς τρόπους σκέψης. 

5.2 Εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις 

Σύμφωνα με τους Joyce και Weil (1986), οι διδακτικές προσεγγίσεις ταξινομούνται με 

βάση το είδος των δεξιοτήτων που επιδιώκουν να αναπτύξουν στις παρακάτω τέσσερις 

ομάδες: 

 

Α. Μοντέλο επεξεργασίας των πληροφοριών 

Στόχος της συγκεκριμένης διδακτικής προσέγγισης αποτελεί η προσέλκυση και η 

διατήρηση της προσοχής των μαθητών/τριών στην σχολική τάξη. Σημαντικό ρόλο στο 

μοντέλο επεξεργασίας των πληροφοριών κατέχουν οι ερωτήσεις του/της εκπαιδευτικού 

προς τους/τις μαθητές/τριες ή ακόμη η ανάθεση ασκήσεων εντός της σχολικής τάξης. 

Σημαντικό στοιχείο αποτελεί ακόμη η απόδοση νοήματος στα ερεθίσματα και ο ρόλος της 

επανάληψης τόσο για την διατήρηση όσο και την επεξεργασία των πληροφοριών. Οι 

διδακτικές αρχές στις οποίες θα στηριχθεί η μάθηση οφείλουν να οδηγήσουν στην 

μεταγνώση, την στρατηγική ενεργοποίησης και χρήσης των γνωστικών διαδικασιών που 

σχετίζονται με την ανάπτυξη δεξιοτήτων που αφορούν την απομνημόνευση, την οργάνωση 

των πληροφοριών και τον έλεγχο των υποθέσεων (Παναγιωτοπούλου, 2014). 
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Στο συγκεκριμένο μοντέλο κυρίαρχο ρόλο κατέχει η αισθητηριακή μνήμη με την οποία 

το άτομο προσλαμβάνει ερεθίσματα καθώς επίσης και η εργαζόμενη μνήμη μέσω της 

οποίας το άτομο επεξεργάζεται τις πληροφορίες που του δίνονται και στην συνέχεια 

περνάνε στην μακροπρόθεσμη μνήμη όπου επιτελείται η ανάκληση των προγενέστερων 

γνώσεων. Η συγκεκριμένη κατηγορία εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων 

περιλαμβάνει υποκατηγορίες όπως της επαγωγικής σκέψης, το επαγωγικό μοντέλο εικόνας 

και λέξης, την απομνημόνευση καθώς και την μάθηση μέσω παρουσιάσεων. Στα 

παραπάνω ενσωματώνονται οι αρχές της διαθεματικής προσέγγισης της γνώσης, της 

διερευνητικής μάθησης και της ενεργητικής εμπλοκής των μαθητών σε μαθησιακές 

διαδικασίες ενώ προτείνεται η εμπλοκή των νέων τεχνολογιών στα νέα προγράμματα 

σπουδών (Καλδή & Κόνσολας, 2016:22). 

 

Β. Ανάπτυξη κοινωνικών δεξιοτήτων  

Οι κοινωνικές δεξιότητες αποτελούν δεξιότητες ζωής. Βοηθούν τα άτομα να ενταχθούν 

ομαλά και με επιτυχία στο περιβάλλον στο οποίο ζουν ενώ τους επιτρέπουν να 

συμμετέχουν ενεργά στην κοινωνική ζωή και να συνεργάζονται με άλλους. Η ανάπτυξη 

αυτών των δεξιοτήτων ξεκινάει από το σπίτι και την οικογένεια ενώ η κοινωνική μάθηση 

συνεχίζεται στο ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον και συμπληρώνεται από το σχολείο. Το 

παιδί εξασκείται συστηματικά σε κοινωνικές και συναισθηματικές δεξιότητες που του 

εξασφαλίζουν θετικές διαπροσωπικές σχέσεις, θετική εικόνα για τον εαυτό του και 

προσωπικές ικανοποιήσεις (Παρασκευόπουλος, 1982). Στην κατηγορία αυτή 

περιλαμβάνονται οι παρακάτω υποκατηγορίες: η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία, το 

παιχνίδι ρόλων, το θεατρικό παιχνίδι και η δραματοποίηση. 

  

Γ. Ανάπτυξη προσωπικών χαρακτηριστικών  

Η διδακτική προσέγγιση της ανάπτυξης προσωπικών χαρακτηριστικών αναφέρεται 

στην ανάπτυξη χαρακτηριστικών του ατόμου όπως η αυτοαντίληψη, οι προσωπικές 

επιδιώξεις καθώς και ο έλεγχος των συναισθημάτων του ατόμου. Ο/Η μαθητής/τρια 

βρίσκεται στο επίκεντρο ενώ ενισχύεται παράλληλα η ανάπτυξη του συναισθήματος της 

θετικής αυτοαντίληψης του εαυτού του/της.  

 

Δ. Συμπεριφοριστικές διδακτικές προσεγγίσεις  
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Οι διδακτικές αυτές προσεγγίσεις στηρίζονται στη θεωρία της Σχολής της 

Συμπεριφοράς οι οποίες ασχολήθηκαν με την καταγραφή και τη μελέτη των έκδηλων 

αντιδράσεων του ανθρώπου. Βασικές έννοιες της μάθησης στο πλαίσιο των διδακτικών 

προσεγγίσεων που βασίζονται στην συμπεριφορά αποτελούν η θετική ενίσχυση των 

μαθητών/τριών και το κλίμα σεβασμού και αγάπης μέσα στην σχολική τάξη. 

Χαρακτηρίζονται από τον καθορισμό στόχων και εμπεριέχουν την άμεση διδασκαλία, την 

σπειροειδή μάθηση και την μάθηση μέσω προσομοίωσης. 

Η παρούσα μελέτη θα επικεντρωθεί στις διδακτικές προσεγγίσεις ανάπτυξης 

κοινωνικών δεξιοτήτων, καθώς κύρια επιδίωξη του σύγχρονου σχολείου αποτελεί η 

εξέλιξη των σημερινών μαθητών/τριών σε αυριανούς αυτόνομους και κριτικά 

σκεπτόμενους δημοκρατικούς πολίτες. Για να επιτευχθεί αυτό θα πρέπει το σύνολο της 

εκπαιδευτικής κοινότητας να επενδύσει περισσότερο στην ανάπτυξη των δεξιοτήτων τους 

και όχι μόνο στην απλή πληροφόρηση για θέματα που σχετίζονται με θέματα διασφάλισης, 

συντήρησης και διατήρησης της πολιτιστικής κληρονομιάς του τόπου τους.  

5.3 Εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις για την ανάπτυξη των κοινωνικών 

δεξιοτήτων 

 

Η ανάπτυξη των κοινωνικών δεξιοτήτων είναι ένας σημαντικός στόχος στην 

εκπαίδευση και μπορεί να επιτευχθεί μέσω διαφόρων εναλλακτικών διδακτικών 

προσεγγίσεων. Το έργο των σύγχρονων σχεδιαστών διδακτικών προσεγγίσεων για την 

ανάπτυξη των κοινωνικών δεξιοτήτων ξεκινά με τις διαδικασίες ανάπτυξης συνεργασιών 

στη μάθηση και συνεχίζει με τις σύγχρονες εκδοχές του κλασσικού μοντέλου ομαδικής 

έρευνας. Παράλληλα, εστιάζεται στις αξίες και στην επίλυση κοινωνικών προβλημάτων.  

Η κοινωνική έρευνα και το παιχνίδι ρόλων μπορούν να χρησιμοποιηθούν από 

μαθητές/τριες κάθε ηλικίας καθώς επιτρέπουν στους/στις μαθητές/τριες να υποδυθούν 

διάφορους χαρακτήρες ή να αναπαραστήσουν ιστορικά γεγονότα. Αυτή η προσέγγιση 

αναπτύσσει την επίγνωση της προοπτικής των άλλων, την επικοινωνία και την ικανότητα 

να θέτουν τους εαυτούς τους στη θέση άλλων ανθρώπων. Σημαντικός κρίνεται και ο ρόλος 

της δραματοποίησης ως μορφής σύγχρονης εναλλακτικής διδακτικής με στόχο την 

ανάπτυξη κοινωνικών δεξιοτήτων αφού επιτρέπει στους/στις μαθητές/τριες να 
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δημιουργήσουν και να παρουσιάσουν ιστορικά γεγονότα μέσα από θεατρικές παραστάσεις 

αναπτύσσοντας παράλληλα τη δημιουργικότητα, την έκφραση και την εμπειρική μάθηση. 

 Η ανάλυση πρωτογενών πηγών, όπως ιστορικά έγγραφα, φωτογραφίες, και προφορικές 

μαρτυρίες, ενθαρρύνει τους/τις μαθητές/τριες να αναπτύξουν την ικανότητά τους να 

αναλύουν και να ερμηνεύουν πληροφορίες ενώ η διερευνητική μέθοδος τους ενθαρρύνει 

να αναζητούν λύσεις σε πραγματικά προβλήματα που αντιμετωπίζει η κοινωνία. Μέσω 

αυτής της διαδικασίας, αναπτύσσεται η ικανότητα των μαθητών/τριών να αναλύουν, να 

κρίνουν και να προτείνουν λύσεις για ζητήματα που απασχολούν την κοινωνία που ζουν. 

 

5.3.1 Η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία 

«Ομάδα ορίζεται ως μια συνάθροιση ατόμων στην οποία κάθε άτομο έχει συνείδηση της 

παρουσίας των άλλων, αλληλεπιδρά με τους άλλους, δέχεται ότι έχει δικαιώματα και 

υποχρεώσεις ως μέλος αυτής, μοιράζεται μια κοινή ταυτότητα, ενώ παράλληλα βιώνει 

κάποια μορφή εξάρτησης από τους άλλους για μια συγκεκριμένη χρονική περίοδο» 

(Τσιμπουκλή, 2012). Σύμφωνα με τον παραπάνω ορισμό, βασικές προϋποθέσεις για την 

ύπαρξη ομάδας είναι η αλληλεξάρτηση των μελών και η επιδίωξη επίτευξης 

συγκεκριμένων στόχων. Άλλες προϋποθέσεις μπορεί να αποτελούν η διαπροσωπική 

αλληλεπίδραση, η αλληλεξάρτηση και ο αυτό-ορισμός των μελών της ομάδας ως μέλη της.  

Στην βιβλιογραφία, η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία μπορεί να εμφανίζεται ως 

«ομαδική», «συνεργατική», ή ακόμη και ως «εργασία σε ομάδες». Όλοι οι παραπάνω όροι, 

θεωρούνται συνώνυμοι και χρησιμοποιούνται για να περιγράψουν τη μέθοδο διδασκαλίας 

κατά την οποία οι μαθητές δουλεύουν σε ομάδες εργασίας για να επιτύχουν 

συγκεκριμένους διδακτικούς σκοπούς και στόχους. 

Πηγή έμπνευσης της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας αποτελούν οι παιδαγωγοί Dewey 

και Lewin. Ο Dewey ειδικότερα, υποστήριξε ότι το σχολείο θα πρέπει να αξιοποιεί τα 

βιώματα του παιδιού και γενικά ότι βιώνει στην καθημερινότητά του με στόχο να οδηγηθεί 

στη γνώση. Μαθαίνοντας μέσα από την εμπειρία (εμπειρική μάθηση), ενισχύεται η 

πρωτοβουλία και δημιουργείται η επιθυμία για γνώση.  

Μια άλλη σχολή που στηρίζει την εργασία σε ομάδες είναι η κοινωνικό-πολιτισμική 

θεωρία ή αλλιώς η θεωρία της δραστηριότητας του Vygotsky. Σε αυτήν τη θεωρία, η 

μάθηση ορίζεται ως διαδικασία κοινωνικής αλληλεπίδρασης όπου το άτομο μέσω της 
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συνεργασίας με άλλα άτομα αναπτύσσει δεξιότητες και ικανότητες που διαφορετικά θα 

είχαν αναπτυχθεί σε λανθάνουσα κατάσταση. Σύμφωνα με τον Vygotsky, η νοητική 

ανάπτυξη είναι μια διαδικασία αδιάρρηκτα συνδεδεμένη με την ιστορική διάσταση και το 

πολιτισμικό πλαίσιο μέσα στο οποίο συντελείται ενώ κεντρικό ρόλο στην θεωρία του 

αποτελούν οι έννοιες της συνεργασίας και της δια µμεσολάβησης των κοινωνικών 

γεγονότων και των πολιτιστικών εργαλείων όπως είναι η γλώσσα που συμβάλλουν στη 

διαμόρφωση της ταυτότητας του ατόμου. 

Βασικό στοιχείο που ξεχωρίζει την ομαδοσυνεργατική διδασκαλία σε σχέση με άλλες 

παραδοσιακές και συμβατικές μεθόδους διδασκαλίας αποτελεί το γεγονός ότι βασίζεται 

στην ενεργοποίηση και συμμετοχή των μαθητών και όχι σε δασκαλομαθητικές σχέσεις και 

γενικά σε δασκαλοκεντρικές μεθόδους διδασκαλίας όπου ο δάσκαλος αποτελεί την 

«αυθεντία» και το μόνο μέσο διάδοσης της γνώσης.  

Κάθε ομάδα έχει τη δυναμική της, όλα δηλαδή εκείνα τα χαρακτηριστικά αλλά και τα 

γεγονότα που αναπτύσσονται κατά τη διάρκεια ύπαρξής της. Ειδικότερα, η δυναμική 

σχετίζεται με οτιδήποτε λαμβάνει χώρα σε μία ομάδα όπως π.χ. τα χαρακτηριστικά, τις 

αξίες που την καθορίζουν, τους ρόλους που υιοθετούν τα μέλη της, τη δομή, τη συνοχή 

της κ.ά. Από την άλλη, διεργασία της ομάδας αποτελεί: «το σύνολο των πράξεων, των 

αντιδράσεων και των συμπεριφορών που δοκιμάζει μία ομάδα, για να επιτύχει τους στόχους 

της» (Douglas 1997:87). Με λίγα λόγια, η διεργασία της ομάδας αφορά την αλληλουχία 

των γεγονότων τα οποία επιφέρουν αλλαγές στην ομάδα όπως η αλληλεπίδραση, η 

επικοινωνία, οι ρόλοι.  

Σήμερα, ο παραδοσιακός κατά τάξεις διαχωρισμός των μαθητών/τριών στα σχολεία και 

η κατά κόρον χρησιμοποιούμενη διδακτική μέθοδος της διάλεξης, κρίνονται ανεπαρκή και 

αναποτελεσματικά. Αντίθετα, πολλοί εκπαιδευτικοί υποστηρίζουν ότι σε πολλά γνωστικά 

αντικείμενα η μέθοδος εργασίας σε ομάδες μαθητών αποδεικνύεται ουσιαστική, καθώς 

αυξάνεται το μαθησιακό κέρδος, κι αφετέρου καλλιεργούνται και ωριμάζουν κοινωνικές 

δεξιότητες και στάσεις στους μαθητές, οι οποίες χαρακτηρίζονται σπουδαίες για την 

κοινωνική ζωή και τη δημοκρατία (Simpson, 1953).  

Με βάση έρευνες που διεξήχθησαν τις τελευταίες δύο δεκαετίες (Sharan & Shachar, 

1988. Slavin, 1988. Slavin, 1989. Watson, 1991, αναφ. στο Χατζηγεωργίου, 2011) 

διαπιστώθηκε ότι η αλληλεπίδραση και η επικοινωνία ανάμεσα στους μαθητές/τριες των 
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ομάδων είχε ως αποτέλεσμα τη βελτίωση της επίδοσης και της εικόνας που έχουν για τον 

εαυτό τους καθώς και της κριτικής τους σκέψης. Ο δάσκαλος ωστόσο, πρέπει να γνωρίζει 

ότι με την αύξηση των μελών της ομάδας αυξάνονται και οι μεταξύ τους σχέσεις ή οι 

δεσμοί συναλλαγής, ενώ μειώνεται η συχνότητα και ο χρόνος που έχει κάθε μέλος για να 

διατυπώσει τις απόψεις του.  

Ο εκπαιδευτικός μέσω της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας, έχει την ευκαιρία να 

ενθαρρύνει τους μαθητές για ελεύθερη συζήτηση ενώ παράλληλα, να είναι σε θέση δίνει 

συμβουλές για τον καθορισμό των στόχων και τη χάραξη της διαδικασίας επίτευξής τους. 

Ακόμη, οφείλει να εγκαταλείψει το ρόλο του αυταρχικού και του παντογνώστη δασκάλου 

και να μεταβληθεί σε συνεργάτη και σύμβουλο των μαθητών έτσι ώστε να προλαμβάνει 

τυχόν προβλήματα και συγκρούσεις και να οδηγεί τους μαθητές/τριες σε καλύτερα 

μαθησιακά αποτελέσματα. 

 

5.3.1.2 Αποτελεσματικότητα ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας 

Η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία στοχεύει μέσω ζευγαριών ή μικρών ομάδων 

μαθητών/τριών και από κοινή συνεργασία των μελών της ομάδας να ολοκληρωθεί ένας 

κοινός στόχος. Ωστόσο, αυτή η επιτυχία δεν εξασφαλίζεται μόνο με τον διαχωρισμό σε 

ομάδες αλλά χρειάζεται πολλές προσπάθειες τόσο από μέρους των εκπαιδευτικών όσο και 

από μέρους των μαθητών/τριών. 

Συγκεκριμένα, ο O' Donnell (2006) προτείνει πέντε βασικές πτυχές της 

αποτελεσματικής συνεργατικής μάθησης που είναι:  α) η θετική αλληλεξάρτηση, β) η 

ατομική υπευθυνότητα, γ) η πρόσωπο με πρόσωπο αλληλεπίδραση (Face-To-Face 

Interaction), δ) οι διαπροσωπικές δεξιότητες και δ) η ομαδική εργασία.  

Αρχικά, χρειάζεται να υπάρχει θετική αλληλεξάρτηση μεταξύ των μελών της ομάδας 

πράγμα το οποίο προϋποθέτει τον ευκρινή διαχωρισμό των υποχρεώσεων και του ρόλου 

που κάθε μέλος της ομάδας κατέχει έτσι ώστε να αποφευχθούν οι εντάσεις και τα 

προβλήματα. Προτείνεται ακόμη, η προώθηση της «πρόσωπο με πρόσωπο» 

αλληλεπίδρασης, κάτι που σχετίζεται με τη διαμόρφωση του χώρου της τάξης καθώς αν οι 

μαθητές/τριες κάθονται σε σχήμα Π ή Ο, τους βοηθά να έλθουν σε καλύτερη επαφή και να 

επικοινωνήσουν καλύτερα (βλ. Σχήμα 14).  
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Σχήμα 14. Χωροταξική διευθέτηση σχολικής τάξης (Χατζηδήμου, 2007:92) 

 

Παρακάτω παρουσιάζεται ένα ενδεικτικό παράδειγμα μιας ομαδοσυνεργατικής 

διδασκαλίας. Στην πρώτη φάση, γίνεται η προετοιμασία της τάξης για τη διδασκαλία και 

καθορίζεται το θέμα που επιλέγεται είτε από τον εκπαιδευτικό είτε από τα παιδιά είτε και 

από τους δύο. Επίσης, γίνεται η οργάνωση του χώρου και καθορίζονται οι στόχοι της 

εργασίας και τα κριτήρια αξιολόγησης.  

Εν συνεχεία, επιχειρείται η ομαδοσυνεργατική επεξεργασία όπου η ομάδα καθορίζει τις 

διαδικασίες του έργου που έχει αναλάβει. Καθορίζονται, παράλληλα, οι ρόλοι που θα έχουν 

τα μέλη της ομάδας, γίνεται η επεξεργασία του υλικού και η ομάδα προχωράει στην 

σύνθεση της εργασίας. Μετέπειτα, στην τρίτη φάση, γίνεται η παρουσίαση των εργασιών 

στην τάξη όπου σηκώνεται είτε όλη η ομάδα και παρουσιάζει είτε ο εκπρόσωπος που έχουν 

ορίσει ήδη από το στάδιο καταμερισμού των ρόλων. Έτσι, γίνεται η συζήτηση, η διόρθωση 

και οι προτάσεις για βελτίωση των συμπερασμάτων της εργασίας.  

Τέλος, το τέταρτο και τελευταίο στάδιο είναι αυτό της αξιολόγησης, η οποία δεν 

υλοποιείται μόνο από μέρους του εκπαιδευτικού αλλά και από όλα τα παιδιά και όλες τις 
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ομάδες. Συνεπώς, η συγκεκριμένη φάση περιλαμβάνει την ατομική αξιολόγηση μάθησης 

και συνεργασίας και την ομαδική αξιολόγηση.  

 

5.3.2 Η μουσειακή αγωγή 

Ο ρόλος των μουσείων και η προσφορά τους στην κοινωνία έχει αλλάξει ριζικά τα 

τελευταία χρόνια. Η νέα αντίληψη για τη μουσειακή αγωγή ως πλαίσιο διδακτικού και 

εκπαιδευτικού σχεδιασμού θέλει το αντικείμενο, τη συλλογή και το έκθεμα να 

ερμηνεύονται ποικιλοτρόπως, ως ένα αναπόσπαστο κομμάτι του πολιτισμικού και 

κοινωνικού περιβάλλοντος. Μέσω της διδασκαλίας της μουσειακής αγωγής, δίνεται η 

ευκαιρία της ενεργητικής επαφής των παιδιών με τα εκθέματα και η δυνατότητα να 

παρατηρήσουν, να συγκρίνουν, να κινηθούν, να εξερευνήσουν, να κατασκευάσουν, να 

ανακαλύψουν, να αναπτύξουν τη φαντασία τους, να εκφραστούν δημιουργικά με  

παιγνιώδεις δραστηριότητες με απώτερο στόχο τη μάθηση και την διασκέδαση. Συνεπώς, 

η γνώση ανακαλύπτεται και βιώνεται μέσα από τη συζήτηση και τη συνεργασία, το 

παιχνίδι και τη δημιουργική έκφραση.  

O σύγχρονος εκπαιδευτικός προσπαθεί να συμπεριλαμβάνει τον χώρο του μουσείου ως 

χώρο εκπαίδευσης. Η μουσειακή αγωγή μπορεί να προσφέρει τρόπους εναλλακτικής 

μάθησης προσφέροντας ταυτόχρονα φυσική και πνευματική απελευθέρωση από τους 

περιορισμούς της τάξης καθώς αποτελεί ένα δυναμικό εργαλείο με το οποίο ο 

εκπαιδευτικός μπορεί να οδηγήσει τους μαθητές στα μονοπάτια της κριτικής γνώσης.  

Μέσω των μουσειακών επισκέψεων,  το παιδί καθίσταται ικανό να χρησιμοποιήσει 

γόνιμα τις αισθήσεις του και να ικανοποιήσει την περιέργειά του για τον κόσμο που τον 

περιβάλλει. Οι παραπάνω ενέργειες, στοχεύουν στην απελευθέρωση και στην αυθόρμητη 

έκφραση του/της μαθητή/τριας ώστε να είναι σε θέση να αυτενεργεί και να οδηγηθεί στην 

ανάπτυξη της δημιουργικής του ικανότητας και των ατομικών του δεξιοτήτων.  

Συγκεκριμένα, μια επίσκεψη στο μουσείο δίνει στα παιδιά την ευκαιρία να 

ανακαλύψουν τι είναι το μουσείο αλλά και την αξία ύπαρξής του ενώ μαθαίνουν να 

ανακαλούν στοιχεία σχετικά με τα ευρήματα του μουσείου. Ακόμη, οι μαθητές/τριες είναι 

σε θέση να αναπτύξουν τις νοητικές δεξιότητες, ώστε να χρησιμοποιούν το υλικό που 

γνωρίζουν στο μουσείο για να λύνουν προβληματικές καταστάσεις που προκύπτουν ενώ 

παράλληλα καθίστανται ικανοί/ές για να μεταδώσουν τις ιδέες τους, τα συναισθήματά τους 
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και τις εμπειρίες τους μέσα από την τέχνη, τον προφορικό λόγο, την κίνηση, τη 

δραματοποίηση και το θεατρικό παιχνίδι. 

 

5.3.3 Παιχνίδι ρόλων – δραματοποίηση 

Το θέατρο στην εκπαίδευση είναι συνδεδεμένο με τις σχολικές γιορτές ωστόσο σήμερα, 

το θέατρο όπως αναφέρει και η Μπέλλα (2019:12): «εντάσσεται στο εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα όχι ως μία περιστασιακή μέθοδος αναψυχής, αλλά ως μία συστηματική αγωγή 

που εξελίσσεται σε δύο παράλληλους άξονες: τη θεατρική διαπαιδαγώγηση, και τη χρήση ως 

κοινωνική δράση που επιδιώκει αλλαγές στη μάθηση μέσω της πράξης». Η αναγκαιότητα 

ανανέωσης των διδακτικών προσεγγίσεων στο σχολείο οδήγησε στην ανάδειξη της 

δραματικής τέχνης στην εκπαίδευση ως κατάλληλης διδακτικής μεθοδολογίας στο πλαίσιο 

του αναλυτικού προγράμματος (Παναγιωτοπούλου, 2014). Το παιδικό θέατρο στηρίζεται 

στη συμμετοχή του παιδιού στην παράσταση είτε ως πρωταγωνιστής του έργου είτε ως 

θεατής ενώ χαρακτηριστικό του είναι ότι λαμβάνει χώρα στο χώρο του σχολείου.  

Το παιδικό θέατρο όπως υπογραμμίζει η Κανατσούλη (2007:127) μπορεί να εμφανιστεί 

με τις μορφές: «α) θέατρο για παιδιά (παραγωγές ενηλίκων που απευθύνονται σε παιδιά), 

β) θέατρο με παιδιά- για παιδιά (τα έργα γράφονται από ενήλικες αλλά παίζονται από παιδιά) 

και γ) θέατρο από παιδιά- με παιδιά- για παιδιά, (κυριαρχεί η ομαδική δημιουργική έκφραση 

καθώς και η ενεργοποίηση των παιδιών)». 

Η τελευταία μορφή είναι το λεγόμενο θεατρικό παιχνίδι ή δραματοποίηση το οποίο 

συμβάλλει στην ψυχική, πνευματική και κοινωνική ανάπτυξη των παιδιών και αντιστοιχεί 

στη φανταστική δράση που αναπτύσσεται όταν συμβαίνει μια συγκεκριμένη περίπτωση. 

Τα παιδιά μέσω αυτής της μορφής θεάτρου διαμορφώνουν θεατρική παιδεία ενώ είναι σε 

θέση να αναπτύξουν τη δημιουργική έκφραση και τη φαντασία τους. Ακόμη, μέσω των 

ομαδικών παιχνιδιών και την ανάθεση ρόλων τα παιδιά επικοινωνούν μεταξύ τους και 

συνειδητοποιούν τη σπουδαιότητα της συλλογικής εργασίας.  

Το θεατρικό παιχνίδι αποτελεί τη φυσική εξέλιξη του συμβολικού παιχνιδιού και από 

τη στιγμή που γίνεται λόγος για παιχνίδι, σημαίνει ότι υπάρχουν κανόνες. Κανόνες που 

αφορούν την οριοθέτηση του χώρου ή ακόμη και του χρόνου καθώς πρέπει να είναι 

ξεκάθαρο στα παιδιά ποια στιγμή παίζουμε, ποια μιλάμε και ποια παρακολουθούμε. Ο 

άνθρωπος έχει την τάση να δραστηριοποιείται και να παίζει. Αναζητά την ολοκλήρωσή του 
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μέσα από το παιχνίδι, στοιχεία του οποίου είναι η σύμπτωση και οι κανόνες. Συγκεκριμένα, 

στο παιχνίδι δεν δεσμεύεται κανείς από σκοπούς και μπορεί να θέτει κανόνες, να τους 

αλλάζει και να ακυρώνει την ισχύ τους ενώ μέσω αυτού αποδομείται ο εγωκεντρισμός και 

οι συμμετέχοντες αρχίζουν να σκέφτονται και τον συμπαίκτη τους.  

Σύμφωνα με τα παραπάνω, διαφαίνεται ότι το θεατρικό παιχνίδι εντάσσεται στο σύνολο 

της παιδαγωγικής πρακτικής και αποτελεί θεμελιώδες στοιχείο του θεατρικού δρώμενου 

(Κανατσούλη, 2007), με σκοπό την ελεύθερη έκφραση του κάθε παιδιού με τα δικό του 

τρόπο. Όπως αναφέρει και ο Παπαδόπουλος (2012:183): «βασίζεται στην μίμηση, 

προϋποθέτει την μέθεξη και συνεπάγεται την ταύτιση». Το κυριότερο χαρακτηριστικό του 

είναι η ενσυναίσθηση μέσω της οποίας οι μαθητές/τριες μπορούν να αναπτύξουν τον 

εσωτερικό τους εαυτό, να νοιώσουν ελεύθεροι/ες και αυτόνομοι/ες καθώς το θεατρικό 

παιχνίδι μπορεί να προσφέρει  στους/στις μαθητές/τριες πραγματικά βιώματα και να 

τους/τις παρακινήσει σε ενεργητική δράση.  

Ας σημειωθεί ότι το θεατρικό παιχνίδι μπορεί να είναι χρήσιμο για την μελέτη των 

κοινωνικών σχέσεων ή και διαφόρων σύγχρονων προβλημάτων που έρχεται καθημερινά 

αντιμέτωπη η κοινωνία μας. Ειδικά σήμερα, με την αύξηση των μεταναστευτικών ροών 

λόγω του πολέμου στο Ισραήλ και στην Ουκρανία είναι βέβαιο ότι τα παιδιά που θα έρθουν 

στην Ελλάδα από αυτές τις χώρες θα πρέπει να ενταχθούν στο εκπαιδευτικό σύστημα αλλά 

και στην κοινωνία. Η αξιοποίηση του θεατρικού παιχνιδιού στην εκπαίδευση μπορεί να 

συμβάλλει στην μετάδοση των στοιχείων του πολιτισμού της εκάστοτε χώρας και με αυτό 

τον τρόπο να επιτευχθεί η μετάδοση του λαογραφικού, θρησκευτικού και πολιτιστικού 

στοιχείου στο παιδικό κοινό μέσω του θεάτρου. 

Η υπόδυση ρόλων προωθεί την ενσυναίσθηση, τις αξίες και την συμπεριφορά του 

εκάστοτε ατόμου και την επίλυση των προβλημάτων. Η συγκεκριμένη στρατηγική αφορά 

το σύνολο της τάξης και όχι μεμονωμένα κάποιον/α μαθητή/τρια. Ο/Η εκπαιδευτικός είναι 

αυτός/ή που θα πάρει τον ρόλο του/της εμψυχωτή/τριας, θα βοηθήσει όλους τους μαθητές 

να εμπλακούν στη θεατρική πράξη και από κοινού θα αποφασίσουν και θα συζητήσουν το 

περιεχόμενο της παράστασης. Μαθητές/τριες και εκπαιδευτικός δρουν από κοινού ενώ δεν 

υπάρχει σωστή και λάθος απάντηση αλλά όλες οι απαντήσεις των παιδιών συζητιούνται 

από κοινού και γίνεται ανταλλαγή ιδεών και εμπειριών αξιολογώντας όλες τις απόψεις που 
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θα προταθούν στην ολομέλεια της τάξης. Έτσι, όλοι/ες οι μαθητές/τριες είναι ισότιμοι/ες 

και δρουν ομαδικά και συλλογικά για την επίτευξη κάποιου κοινού στόχου της ομάδας.  

5.4 Ανακεφαλαίωση 5ου κεφαλαίου 

Οι σύγχρονες διδακτικές προσεγγίσεις απορρίπτουν την παραδοσιακή, μετωπική 

διδασκαλία όπου ο δάσκαλος αντιμετωπιζόταν ως αυθεντία και η μόνη πηγή γνώσης και 

θέτουν τον μαθητή στο επίκεντρο στοχεύοντας στην ολόπλευρη ανάπτυξη της 

προσωπικότητάς του αλλά και των στάσεων και δεξιοτήτων του. Μέσω της αυτενέργειας 

και δράσεων που καλλιεργούν και ενισχύουν το προσωπικό βίωμα οδηγούν τον/την 

μαθητή/τρια στην ανακάλυψη της νέας γνώσης μέσω των εμπειριών και των 

παραδειγμάτων από την καθημερινότητα του παιδιού. Αναπτύσσεται παράλληλα, μέσω 

των εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων, η δημιουργική σκέψη και φαντασία ενώ 

μέσω της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας τα παιδιά μαθαίνουν να συνεργάζονται, να 

μοιράζονται εμπειρίες και απόψεις, να δουλεύουν σε ομάδες και να σέβονται τις 

διαφορετικές απόψεις και την ισοτιμία όλων των μελών της ομάδας.  

Ακόμη, τα παιδιά αναπτύσσουν τα προσωπικά τους χαρακτηριστικά όπως την 

αυτονομία, την ενσυναίσθηση, το αίσθημα του ανήκειν και της ελευθερίας ενώ μέσω του 

θεατρικού παιχνιδιού αντιλαμβάνονται ότι ανήκουν σε μια ομάδα και πολλές φορές 

παίρνουν την θέση του άλλου και έτσι αναπτύσσεται η ενσυναίσθηση και η μέθεξη. Τα 

παιδιά μέσω της βιωματικής μάθησης βγαίνουν από τα στενά όρια της τάξης και μαθαίνουν 

έξω από αυτήν αντλώντας εμπειρίες από την καθημερινή τους ζωή και τα προσωπικά τους 

βιώματα.  

Σημαντικό ρόλο στα παραπάνω, κατέχει πλέον η ένταξη των νέων τεχνολογιών στην 

εκπαίδευση όπου οι μαθητές/τριες μαθαίνουν σε έναν κόσμο που διαρκώς μεταβάλλεται 

νέες πληροφορίες και γνώσης άμεσα με το πάτημα ενός κουμπιού του πληκτρολογίου. 

Ωστόσο, οι νέες τεχνολογίες ενισχύουν την φαντασία, την ομαδικότητα αλλά και την 

ανακαλυπτική μάθηση συνδυάζοντας εικόνα, ήχο και κείμενο.  

Συμπερασματικά, οι εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις μπορούν να προσφέρουν 

στην εκπαιδευτική διαδικασία αυτά που της στέρησε η παραδοσιακή. Αυθεντικές 

εμπειρίες εντός και εκτός της σχολικής τάξης, με την συμμετοχή όλων των μαθητών/τριών 

όπου θα ενισχύεται η βιωματική και ανακαλυπτική μάθηση με την αρωγή και στήριξη 
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του/της εκπαιδευτικού καθώς όλα τα παιδιά χωρίς διακρίσεις θα προσλαμβάνουν τη νέα 

γνώση μέσα σε ένα κλίμα αλληλοσεβασμού, αλληλοϋποστήριξης και αλληλοβοήθειας και 

με αυτόν τον τρόπο η νέα γενιά θα βοηθήσει να εξελιχθεί και συγχρόνως να αλλάξει η 

εκπαιδευτική κοινότητα υιοθετώντας νέες μορφές και μεθόδους διδασκαλίας απέναντι σε 

καθετί διαφορετικό και έτσι, θα  μπορέσει να αγκαλιάσει όλα της τα παιδιά σε όλο τον 

κόσμο.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6ο 

ΕΚΠΟΝΗΣΗ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

 

Η μεθοδολογία έρευνας αναφέρεται στο σύνολο των διαδικασιών, των τεχνικών και 

των εργαλείων που χρησιμοποιούνται για την συλλογή, την ανάλυση και την ερμηνεία των 

δεδομένων σε μια έρευνα ενώ η σωστή μεθοδολογία κρίνεται σημαντική για την 

αξιοπιστία και την εγκυρότητα των αποτελεσμάτων της. Στο παρακάτω κεφάλαιο θα γίνει 

προσπάθεια παρουσίασης των βημάτων της μεθοδολογίας της έρευνας. 

Αρχικά, θα επιχειρηθεί μια βιβλιογραφική ανασκόπηση σε προηγούμενες έρευνες που 

αφορούν θέματα μουσειακής αγωγής ενώ στην συνέχεια, θα γίνει η διατύπωση του 

ερευνητικού προβλήματος που περιλαμβάνει τον καθορισμό του προβλήματος που θα 

ερευνηθεί και των ερωτημάτων που πρέπει να απαντηθούν. Ακολούθως, θα γίνει σαφής 

καθορισμός του σκοπού, των στόχων και των πεδίων της έρευνας. 

Εν συνεχεία, θα παρουσιαστεί η ενότητα συλλογής δεδομένων. Οι μέθοδοι συλλογής 

δεδομένων μπορεί να περιλαμβάνουν συνεντεύξεις, ερωτηματολόγια, παρατηρήσεις, 

πειράματα ή ανάλυση υπαρχόντων δεδομένων και θα πραγματοποιηθεί η μετέπειτα 

ανάλυσή τους.  

Το ερωτηματολόγιο φαίνεται να πληροί, στοιχειωδώς τουλάχιστον, τις βασικές 

προϋποθέσεις των ερευνητικών προσανατολισμών. Για την υλοποίηση του ερευνητικού 

σχεδίου προτείνεται η εκπόνηση δύο ερωτηματολογίων, εκ των οποίων το πρώτο θα 

μοιραστεί σε μαθητές/τριες δημοτικών σχολείων, και συγκεκριμένα σε μαθητές/τριες της 

ΣΤ΄ τάξης στην αρχή της δράσης και το δεύτερο στο ίδιο δείγμα μετά το πέρας του 

προτεινόμενου εκπαιδευτικού προγράμματος με στόχο τον έλεγχο των γνώσεων των 

μαθητών/τριών πριν και μετά την έρευνα. Ως βασικοί άξονες των ερωτηματολογίων θα 

τεθούν: οι γνώσεις που έχουν οι μαθητές για θέματα που αφορούν τη μουσειακή αγωγή, οι 

γνώσεις τους σχετικά με την Τοπική Ιστορία καθώς και οι αντιλήψεις και οι απόψεις τους 

σε θέματα σχετικά με την πολιτιστική κληρονομιά. Εργαλείο επεξεργασίας και ανάλυσης 
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των δεδομένων της έρευνας καθώς και εργαλείο παρουσίασης των ευρημάτων, προτείνεται 

το λογισμικό του SPSS για την εξαγωγή ορθών αποτελεσμάτων από τα ερωτηματολόγια.  

Προτείνεται ακόμη, η χορήγηση ερωτηματολογίων σε εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης που θα στοχεύουν στον εντοπισμό των γνώσεων και των αντιλήψεων που 

έχουν σχετικά με θέματα μουσειακής αγωγής και Τοπικής Ιστορίας, τον εντοπισμό 

παραμέτρων υλοποίησης της μουσειακής αγωγής εντός κι εκτός των ορίων της τάξης 

καθώς και στην παρουσίαση προτάσεων για την αποτελεσματικότερη διδασκαλία του 

μαθήματος της μουσειακής αγωγής στα σύγχρονα σχολεία.  

Αναγνωρίζοντας, ωστόσο, τις δυσκολίες που εμφανίζει ένα τέτοιο εγχείρημα, θα 

επιχειρηθεί σχετική προέρευνα. Θα γίνει αρχικά βιβλιογραφική έρευνα σχετική με το θέμα 

της μελέτης και, επιπλέον, αναζήτηση στο διαδίκτυο για έρευνες και δράσεις που αφορούν 

εκπαιδευτικά προγράμματα μουσειακής αγωγής.  

6.1 Βιβλιογραφική ανασκόπηση 

Παρεμβάσεις μουσειακής αγωγής έχουν εφαρμοστεί στην Ελλάδα και σε άλλες χώρες, 

ενώ τα μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα αναπτύσσονται με στόχο την ενεργοποίηση 

των τοπικών κοινωνιών σε σχέση με την πολιτισμική κληρονομιά του τόπου τους. 

Έτσι, σε έρευνά τους οι Hooper-Greenhill κ.ά. (2002), τονίζουν ότι μια επιτυχημένη 

συνεργασία σχολείου-μουσείου επιτρέπει την «αυξημένη γνώση και κατανόηση της 

κοινωνικής και πολιτισμικής κληρονομιάς» (2002:32). Οι Clarke-Vivier & Bard (2016), 

παρουσιάζουν τα αποτελέσματα της έρευνάς τους για την «Ημέρα της Γης», ένα 

πρόγραμμα συνεργασίας μεταξύ ενός μουσείου για παιδιά και ενός πανεπιστημιακού 

τμήματος. Χρησιμοποιώντας την ιδέα μιας «εκπαιδευτικής οικολογίας» ως μεταφορά, 

παρουσιάζουν τη συνεργατική ανάπτυξη για μαθητές Α΄, Β΄ και Γ΄ Δημοτικού σε 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα το οποίο περιλαμβάνει ποικιλία από ημερήσιες αξιολογήσεις 

σχεδιασμένες από τους εκπαιδευτικούς του σχολείου, τους εκπαιδευτικούς του μουσείου 

και τους καθηγητές του πανεπιστημίου. Η εφαρμογή του συγκεκριμένου προγράμματος 

κατέδειξε θετικές επιπτώσεις σε όλες τις ομάδες των συμμετεχόντων και επιπλέον, τα 

ευρήματά της προτείνουν την επέκτασή της στην εκπαίδευση των εκπαιδευτικών και την 

συνεργασία τους με τα παιδικά μουσεία, που σπανίως συζητούνται στα πλαίσια των 
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συνεργασιών των πανεπιστημίων και μπορούν να συμβάλουν στην ανάπτυξη των 

μελλοντικών εκπαιδευτικών. 

Η Σηφάκη (2017), αναφέρεται στα ευρήματα στοχευμένης έρευνας σε εκπαιδευτικούς 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης του νομού Θεσσαλονίκης με θέμα τις αντιλήψεις τους σχετικά 

με το ρόλο του μουσείου και την προσφορά του στη μαθησιακή διαδικασία απ’ όπου 

αναδείχθηκαν τρόποι και προτάσεις ενδυνάμωσης και βελτίωσης της σχέσης μουσείου και 

σχολείου. Η έρευνα καταλήγει στα συμπεράσματα ότι οι εκπαιδευτικοί αδυνατούν να 

προσεγγίσουν το μουσείο ως αυτοδύναμο οργανισμό και ότι παρόλο την πληθώρα των 

μουσείων που λειτουργούν στην Ελλάδα, η σχέση τους με τη σχολική κοινότητα δεν έχει 

ακόμη και σήμερα καθιερωθεί και εδραιωθεί. 

Έρευνα το 2010 (Hooper-Greenhill, 2010), αναφέρει το πρόγραμμα MGEP1 (Museums 

and Galleries Education Program (Phase 1), όπου σχεδιάστηκαν 65 εκπαιδευτικά 

προγράμματα για μαθητές ηλικίας 5-16 ετών σε διάφορες περιοχές της Αγγλίας. Στην 

παραπάνω έρευνα συμμετείχαν μουσεία όλων των ειδών (αρχαιολογικά, πινακοθήκες 

κ.ά.), ενώ παρουσιάζονται αποτελέσματα, πριν και μετά την έρευνα, όσον αφορά τις 

γνώσεις των μαθητών και των εκπαιδευτικών σε θέματα μουσειακής αγωγής.   

Το 2014, η διατριβή της Παναγιωτοπούλου (2014), μελέτησε την αξιοποίηση των  

εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων για την προστασία της πολιτιστικής κληρονομιάς 

στο νησί  της Ρόδου και ειδικότερα στη μεσαιωνική πόλη αφού αποτελεί μνημείο 

παγκόσμιας κληρονομιάς. Σύμφωνα με τα αποτελέσματα της έρευνας, οι μαθητές 

κατέκτησαν γνωστικούς στόχους αναφορικά με τις έννοιες του πολιτισμού, την υλική και 

άυλη μορφή της πολιτιστικής κληρονομιάς, τα ιστορικά γεγονότα που σχετίζονται με τον 

τόπο τους και γενικότερα συνειδητοποίησαν τις σχέσεις αλληλεξάρτησης μεταξύ 

ανθρωπογενούς και φυσικού περιβάλλοντος εστιάζοντας στη μάθηση μέσω των 

εναλλακτικών διδακτικών παρεμβάσεων.  

Έρευνα της Ανδρίκου (2022), μελετά τη διαφοροποίηση των απόψεων και των 

πρακτικών των φοιτητών/τριών του Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης του 

Πανεπιστημίου Δυτικής Μακεδονίας σχετικά με τη διδασκαλία του μαθήματος της 

Ιστορίας μετά από την εξειδικευμένη ενασχόλησή τους με εναλλακτικές διδακτικές 

προσεγγίσεις στο πλαίσιο του Προγράμματος Σπουδών. Τα αποτελέσματα της έρευνας, 

υποστηρίζουν πως, ενώ στην αρχή οι φοιτητές και οι φοιτήτριες φαίνονται 
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επιφυλακτικοί/ές και παρουσιάζουν συγκεχυμένες απόψεις για τις καινοτόμες πρακτικές, 

στην πορεία οι απόψεις τους διαφοροποιούνται και απομακρύνονται από την παραδοσιακή 

διδακτική μεθοδολογία γνωρίζοντας σύγχρονα εργαλεία για την ιστορική εκπαίδευση των 

μαθητών/τριών. Επιπλέον, κατά τη διάρκεια της Πρακτικής τους Άσκησης οι 

φοιτητές/τριες του δείγματος διαφοροποίησαν δραστικά τις διδακτικές τους επιλογές σε 

σχέση με συμφοιτητές/τριές τους που δεν είχαν ασχοληθεί με εναλλακτικές διδακτικές 

προσεγγίσεις. 

Σε έρευνα τους οι Akbulut, Ciftci και Akbulut (2013), περιγράφουν δράσεις σε τέσσερα 

μουσεία στην Κωνσταντινούπολη οι οποίες αναφέρονται σε διαφορετικές θεματολογίες, 

που περιλαμβάνουν την περιβαλλοντική εκπαίδευση και την εκτίμηση της αρχιτεκτονικής 

κληρονομιάς στοχεύοντας στο περιεχόμενο των δράσεων και στις ενδεχόμενες επιδράσεις 

της κληρονομιάς στο περιβάλλον. Τα συμπεράσματα της έρευνας ανέδειξαν τη μετατόπιση 

του αναλυτικού προγράμματος στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση της Τουρκίας εστιάζοντας 

σε μουσειακές δράσεις με έμφαση την σύνδεσή της με την ιστορική κληρονομιά.  

Ο Μπλέτσας (2021), σε εργασία του αναφέρεται στην ανάπτυξη περιβαλλοντικής 

συνείδησης των παιδιών προσχολικής ηλικίας σε συνδυασμό με τη μουσειακή αγωγή, και 

συγκεκριμένα εξετάζει κατά πόσο το Μουσείο Φυσικής Ιστορίας Μετεώρων και το 

Μουσείο Μανιταριών, εμπλουτίζοντας τις δράσεις του μέσα από τα εκπαιδευτικά 

προγράμματα, επιτυγχάνει την ανάπτυξη της περιβαλλοντικής συνείδησης των παιδιών. Η 

έρευνα καταλήγει στην ανάγκη επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών σε θέματα που αφορούν 

την περιβαλλοντική αγωγή και την μουσειακή εκπαίδευση καθώς καταλήγει ότι οι δύο 

προηγούμενες έννοιες δεν συμπεριλαμβάνονται επαρκώς στην εκπαιδευτική πράξη. 

Παράλληλα, η Lifschitz-Grant (2018), παρουσιάζει ενδεικτικά ένα πιλοτικό πρόγραμμα 

με τίτλο «Πρωί στο Μουσείο», το οποίο απευθύνεται σε παιδιά ηλικίας 3-5 ετών και στους 

εκπαιδευτικούς τους. Υλοποιήθηκε για έξι εβδομάδες στο Reynolda House Museum of 

American Art. Τόσο τα παιδιά όσο και οι ενήλικες εξερεύνησαν το μουσείο μέσω 

πρακτικών δραστηριοτήτων που ενθάρρυναν το παιχνίδι, την κίνηση, την παρατήρηση, τη 

μουσική και τη δημιουργία τέχνης. Μέσω του εκπαιδευτικού προγράμματος, το μουσείο 

χρησιμοποίησε εκπαιδευτικά καθορισμένα συστατικά για να δημιουργήσει μια 

εκπαιδευτικά κατάλληλη εμπειρία μάθησης που καλύπτει δύο ηλικιακές ομάδες, τα μικρά 
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παιδιά και τους ενήλικες, με στόχο την προαγωγή μιας διαρκούς μάθησης και 

ενδιαφέροντος των επισκεπτών για μελλοντικές μουσειακές επισκέψεις. 

Τέλος, η μελέτη της Δημητριάδου (2001) εστίασε στην παιδαγωγική αξιοποίηση του 

ιστορικού χώρου από παιδιά προσχολικής ηλικίας μέσω μιας πιλοτικής παρέμβασης στο 

χώρο της Αρχαίας Αγοράς της Θεσσαλονίκης και καταλήγει ότι η εκπαιδευτική 

προσέγγιση του ιστορικού χώρου από παιδιά νηπιαγωγείου, πρέπει να ενταχθεί στο 

πλαίσιο της αναμόρφωσης του αναλυτικού προγράμματος σπουδών και η διδασκαλία της 

Ιστορίας να γίνεται με βάση εναλλακτικές παιδαγωγικές μεθόδους, όπως είναι η 

αξιοποίηση του ιστορικού χώρου, κρίνοντας ταυτόχρονα αναγκαία και τον συνεχή έλεγχο 

και ανανέωση της σχολικής Ιστορίας στο σύνολό της. 

Χαρακτηριστικό ορισμένων ερευνών που παρουσιάζονται παραπάνω είναι η εφαρμογή 

τους σε παιδιά προσχολικής ηλικίας, ενώ ο σχεδιασμός και η υλοποίηση εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων σε μουσεία ή αρχαιολογικούς χώρους σε μαθητές δημοτικού σχολείου 

είναι ελάχιστες και περιορίζονται στην παρουσίαση της σχέσης που αναπτύσσεται 

ανάμεσα στο σχολείο και το μουσείο και κατά πόσο η μάθηση εκτός σχολικού χώρου 

ωφελεί την ανάπτυξη ιστορικής σκέψης από τους μαθητές.  

Εμπειρική έρευνα που πραγματοποιήθηκε από τη Λιαντίνη (2001) στην Εθνική 

Πινακοθήκη με θέμα την έκθεση έργων του El Greco αναλύει κατά πόσο η 

μουσειοπαιδαγωγική διδάσκεται στα σχολεία σε συνδυασμό με το μάθημα της Αισθητικής 

Αγωγής. Ερευνητικό εργαλείο αποτέλεσε το ερωτηματολόγιο και ομάδα πληθυσμού ήταν 

εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης καθώς και πρωτοετείς φοιτητές/τριες του 

Μαράσλειου Διδασκαλείου. Τα ευρήματα της έρευνας έδειξαν ότι η μουσειοπαιδαγωγική 

πρέπει να προωθήσει την έννοια της δημοσιότητας των μουσείων και ως εκ τούτου, 

κρίνεται αναγκαία η διαμόρφωση ενός διδακτικού προγράμματος όπου θα ενισχύει και θα 

αυτονομεί την μουσειοπαιδαγωγική στο χώρο των συγγενών επιστημών ενώ τονίζεται 

ακόμη η ανάγκη συνεργασίας μεταξύ σχολείου και μουσείου.  

Επίσης, η Μίτσελλ (2006), μελέτησε τις εκπαιδευτικές δυνατότητες των μουσείων ως 

χώρων αισθητικής και πολιτισμικής αγωγής τόσο στην Ελλάδα όσο στις Η.Π.Α. και 

κατέληξε στο συμπέρασμα ότι αυτό που ξεχωρίζει τη μουσειακή αγωγή και τα 

εκπαιδευτικά της προγράμματα είναι η δημιουργικότητα σε όλα τα επίπεδα μάθησης 

καθώς και η παγκόσμια ανταλλαγή ιδεών και επικοινωνίας. Από τα αποτελέσματα της 
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έρευνας πεδίου σε μαθητές γυμνασίων και λυκείων, προκύπτει ότι πρέπει να εκτιμηθούν 

οι εκπαιδευτικές δυνατότητες των μουσείων στην Ελλάδα και να γίνουν βελτιωτικές 

προτάσεις ενώ πρέπει ακόμη να δοθεί μεγάλη προσοχή στη μουσειακή άσκηση καθώς η 

μάθηση μπορεί να προέλθει από τη στοχαστική σκέψη και την εφαρμογή της 

επιστημονικής γνώσης. 

Επιπρόσθετα, η Βλαχάκη (2014), μελέτησε την αξιοποίηση ιστοριών ζωής μεταναστών 

ως μουσειακών εκθεμάτων. Η έρευνα πραγματοποιήθηκε σε τρία διαφορετικά κοινωνικά 

και πολιτισμικά περιβάλλοντα με τη μέθοδο της έρευνας δράσης. Σημαντικά 

συμπεράσματα διεξάγονται για το νέο ρόλο του μουσείου ως ανοιχτού χώρου, όπου άτομα 

με γηγενή και διαφορετική πολυπολιτισμική καταγωγή θα μπορούν ισότιμα να 

εμπλέκονται στη διαπραγμάτευση και την κατασκευή της πολιτισμικής τους ταυτότητας 

και της τοπικής κοινωνικής Ιστορίας. 

Ενδεικτική έρευνα της Καρυδάκη (2013), παρουσιάζει τον σχεδιασμό ενός 

εκπαιδευτικού προγράμματος στο μουσείο Βυζαντινού Πολιτισμού στη Θεσσαλονίκη, σε 

μαθητές της Ε΄ Δημοτικού. Στόχοι του προγράμματος ήταν οι μαθητές να γνωρίσουν και 

να συγκρίνουν τη ζωή των βυζαντινών χρόνων με το σήμερα κι ακόμη η μάθηση της 

Ιστορίας εκτός σχολικού εγχειριδίου αλλά, αντιθέτως, ανάπτυξη της σχέσης  μουσείου και 

σχολείου βιωματικά εκτός σχολικής τάξης. Οι μαθητές/τριες που συμμετείχαν στο 

πρόγραμμα, κατέκτησαν τη νέα γνώση μέσω βιωματικής εμπειρίας και έμαθαν μέσω 

φύλλων εργασιών και εκπαιδευτικά παιχνίδια στο χώρο του μουσείου για την καθημερινή 

ζωή των Βυζαντινών. 

Παρόμοια έρευνα της Μπακλατζή (2017), αναλύει το ζήτημα της αξιοποίησης των 

θεατρικών τεχνικών σε μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα. Η συγκεκριμένη έρευνα 

υλοποιήθηκε από το Ιστορικό Μουσείο Αλεξανδρούπολης και αφορά παιδιά ηλικίας 11 

ετών. Τα συμπεράσματα της έρευνας καταλήγουν ότι τα παιδιά απέκτησαν μια 

ολοκληρωμένη πληροφόρηση για ένα μέρος της ιστορίας της πόλης τους, αντιλήφθηκαν 

τις δυσκολίες, τις αγωνίες και τον πόνο των προγόνων τους και προσπάθησαν να θέσουν 

τους εαυτούς στους στην θέση αυτών. 

Αρκετές έρευνες που έχουν γίνει αξιοποιούν τα ψηφιακά εργαλεία και μέσα για την 

προώθηση της μουσειακής εμπειρίας. Ενδεικτικά, έρευνα της Παντέρα (2017), 

παρουσιάζει ένα ενδεικτικό σχέδιο οργάνωσης της διδασκαλίας και πραγματοποίησης 
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εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων, με αξιοποίηση των ιστορικών πηγών του σχολικού 

βιβλίου και των νέων τεχνολογιών. Τα συμπεράσματα από τη διδακτική διαδικασία 

βοηθούν στην κατανόηση του παρελθόντος και την ανάδειξη των μελλοντικών οραμάτων 

για την εκπαίδευση.  

Αξιέπαινη κρίνεται επίσης και η εργασία των Παπαϊωάννου κ.ά. (2017), στην οποία με 

τη  χρήση προγράμματος επαυξημένης πραγματικότητας της πλατφόρμας AURASMA, 

πέντε έργα της Κερκυραϊκής Πινακοθήκης συνομιλούν με τον επισκέπτη και ζωντανεύουν 

στην οθόνη του κινητού τηλεφώνου ή των tablets. Σημειώνεται ότι είναι η πρώτη φορά 

που αναπτύσσεται και αξιολογείται εφαρμογή επαυξημένης πραγματικότητας σε 

Πινακοθήκη στην Ελλάδα. Η έρευνα καταλήγει στα ευρήματα ότι η εφαρμογή ενθουσίασε 

τους χρήστες και επιβεβαίωσε την άποψη ότι οι ψηφιακές τεχνολογίες επιδρούν θετικά στη 

μαθησιακή διαδικασία. Επίσης, η ενσωμάτωση των ψηφιακών εφαρμογών στο μουσειακό 

χώρο αυξάνει το ενδιαφέρον του επισκέπτη και ταυτόχρονα τον χρόνο επίσκεψης στο 

μουσείο. Τέλος, αναδείχθηκε ότι μπορεί να αποτελέσει εκπαιδευτικό εργαλείο και 

βοήθημα στα χέρια των εκπαιδευτικών όλων των βαθμίδων εστιάζοντας στην 

εκπαιδευτική συνεισφορά της παρούσας εφαρμογής.  

Αρκετές είναι και ποιοτικές και ποσοτικές έρευνες που υλοποιήθηκαν και αφορούν τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα σε μουσεία την περίοδο της πανδημίας του COVID-19. 

Ενδεικτική ερευνητική πρόταση αποτελεί αυτή της Ζαβογιάννη (2022), που  αναφέρεται 

στην εξέλιξη των μουσειακών εκπαιδευτικών προγραμμάτων στην εποχή της πανδημίας 

του COVID-19. Χώρος διεξαγωγής της έρευνας αποτελεί το Μουσείο Παιχνιδιών του 

μουσείου Μπενάκη και στοχεύει στην πρόταση ενός νέου συμπεριληπτικού εκπαιδευτικού 

προγράμματος τόσο στο φυσικό όσο και στο ψηφιακό μουσειακό περιβάλλον. Η έρευνα 

παρουσιάζει την τάση των εκπαιδευόμενων στο φυσικό μουσειακό περιβάλλον καθώς η 

φυσική επαφή με τα εκθέματα και το χώρο του μουσείου γενικά ενισχύει τη βιωματική 

εμπειρία. Ωστόσο, η παρούσα έρευνα προτείνει την ενίσχυση της φυσικής επαφής με τα 

ψηφιακά μέσα ως μέσο βελτίωσης της μουσειακής εμπλοκής.  

Η έρευνα των Παζαρλή κ.ά. (2022), αναφέρεται σε εκπαιδευτικό πρόγραμμα για ήρωες, 

θεούς, μύθους και ιστορίες με τη χρήση παλιών χαρτών και αρχαίων νομισμάτων για 

μαθητές/τριες πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, το οποίο στοχεύει στην κατανόηση του 

θεματικού περιεχομένου της Χάρτας του Ρήγα Βελεστινλή μέσω διαλόγου με τα εκθέματα 
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και εν συνεχεία με τη μορφή επιτραπέζιου παιχνιδιού με ερωτήσεις. Οι συμμετέχοντες 

αναγνώρισαν την παιδαγωγική αξία του συγκεκριμένου προγράμματος, η οποία 

καλλιέργησε θετική στάση απέναντι στη μάθηση, εμπλουτίζοντας τα μαθήματα της 

Ιστορίας και της Γεωγραφίας, προωθώντας τη χαρτογραφική πολιτιστική κληρονομιά 

μέσω νέων τεχνολογικών προσεγγίσεων. Χαρακτηριστικό και αυτής της έρευνας είναι οι 

περιορισμοί λόγω των συνθηκών της πανδημίας του COVID-19 και η ψηφιοποίηση των 

δράσεων λόγω αναστολής λειτουργίας των μουσειακών χώρων κατά την περίοδο της 

πανδημίας. 

Από την άλλη, έρευνες που εστιάζουν στην αγωγή της υπαίθρου ως στρατηγική της 

μεθόδου διδασκαλίας της Τοπικής Ιστορίας είναι ελάχιστες και περιορίζονται στην μελέτη 

της σχέσης της με τα μουσεία και την μουσειακή αγωγή. Ειδικότερα, ενδεικτική έρευνα 

των Zink & Boyes (2006), που υλοποιήθηκε στη Νέα Ζηλανδία την σχολική χρονιά 2002-

2003 σε εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης παρουσιάζει 

συγκεντρωτικά δεδομένα των εκπαιδευτικών πρακτικών που αφορούν την αγωγή της 

υπαίθρου και αναλύει τις στάσεις, τις αξίες και τις απόψεις των συμμετεχόντων της 

έρευνας. Η έρευνα καταλήγει ότι, οι εκπαιδευτικοί χρησιμοποιούν τη μέθοδο της αγωγής 

της υπαίθρου (outdoor education) για να υποστηρίξουν τη μαθησιακή διαδικασία σύμφωνα 

με το αναλυτικό πρόγραμμα ωστόσο, τα είδη των δραστηριοτήτων και οι λόγοι επιλογής 

της συγκεκριμένης μεθόδου διαφοροποιούνται ανάμεσα σε πρωτοβάθμια και 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Η μελέτη υπογραμμίζει ακόμη, την σημαντική ασάφεια στην 

ορολογία και στην κατανόηση σχετικά με τη διδασκαλία και τη μάθηση στον ανοιχτό χώρο 

και προτείνει περαιτέρω έρευνα.  

Παράλληλα, ενδεικτική έρευνα των Abril-López et al. (2021) που διεξήχθη σε 

μελλοντικούς εκπαιδευτικούς προσχολικής ηλικίας, εντός του πλαισίου της διδασκαλίας 

και μάθησης των κοινωνικών επιστημών για τρία ακαδημαϊκά έτη (2017-2018, 2018-2019 

και 2019-2020) στο Πανεπιστήμιο της Alcalá, αναλύει τη βελτίωση της ικανότητας 

μάθησης μέσω της εμπειρίας στον ανοιχτό χώρο στο Μουσείο της Guadalajara (Ισπανία), 

χρησιμοποιώντας εργαλεία ηλεκτρονικής/κινητής μάθησης (Black board Learn, Google 

Forms, QR codes και ιστοσελίδες) και τη μέθοδο της προσέγγισης μάθησης βασισμένης 

στην έρευνα. Τα αποτελέσματα καταδεικνύουν ότι η εμπειρία στον ανοιχτό χώρο 

αποκαλύπτει την ανεπαρκή εκπαιδευτική προσαρμογή του μουσείου στο προσχολικό 
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στάδιο από την οπτική γωνία των κοινωνικών επιστημών. Τέλος, τονίζεται η σημασία της 

πραγματοποίησης δραστηριοτήτων στην ύπαιθρο στη βάση της μεθόδου της έρευνας και 

της ανακάλυψης όπου ενθαρρύνεται η περιβαλλοντολογική και εμπειρική μάθηση των 

μαθητών/τριών στο πλαίσιο της τυπικής εκπαίδευσης. 

Ακόμη, έρευνα των Remington & Legge (2017), εξετάζει τη διδασκαλία στην ύπαιθρο 

σε δύο αγροτικά δημοτικά σχολεία στην Αοτεαρόα της Νέας Ζηλανδίας. Στόχος της 

έρευνας είναι να δοθεί έμφαση στον τρόπο που διδάσκεται και προγραμματίζεται η αγωγή 

της υπαίθρου ενώ βασικός πυλώνας της έρευνας αποτέλεσε το ερώτημα για το ποιοι 

παράγοντες διευκολύνουν/περιορίζουν την ικανότητα των εκπαιδευτών να εφαρμόσουν 

την αγωγή της υπαίθρου. Τα ευρήματα υποδεικνύουν την ασάφεια σχετικά με την 

ορολογία του όρου των «σχολικών κατασκηνώσεων» καθώς και του εκπαιδευτικού του 

σκοπού ενώ παρουσιάζονται ακόμη οι οικονομικοί περιορισμοί και η αίσθηση των 

εκπαιδευτών ότι δεν είναι επαρκώς προετοιμασμένοι και ενημερωμένοι όσον αφορά τη 

διαχείριση της ασφάλειας των παιδιών ως προτάσεις για μελλοντική έρευνα.  

Επιπρόσθετα, σε έρευνά τους οι LaiHsin-Chih κ.ά. (2013), παρουσίασαν τη μέθοδο 

μάθησης m-learning με την χρήση QR κώδικα που ενσωματώνει τις νέες τεχνολογίες. Η 

έρευνα προτάθηκε σε εκπαιδευτικούς δημοτικών σχολείων και στο τέλος της μελέτης, 

εξέφρασαν μεγάλο ενδιαφέρον για τη χρήση του Ενσωματωμένου Συστήματος Μάθησης 

με QR κώδικα για την πραγματοποίηση δραστηριοτήτων σε εξωτερικό χώρο, εκτός 

σχολικής τάξης. Ανέφεραν επίσης, ότι οι συσκευές m-learning και το σύστημα που 

αναπτύχθηκε παρείχε ευκαιρίες αλληλεπίδρασης και η μελέτη καταλήγει ότι το 

Ενσωματωμένο Σύστημα Μάθησης με QR κώδικα είναι υψηλά αποδεκτό για τη 

διδασκαλία της αγωγής της υπαίθρου ενώ σε μελλοντικές μελέτες καλείται να ελεγχθεί η 

αξιολόγηση ενός τέτοιου εκπαιδευτικού προγράμματος. 

Οι Tal&Morag (2009) σε έρευνα τους παρουσιάζουν μια προσπάθεια να υποστηριχθεί 

η αναστοχαστική πρακτική των εκπαιδευτικών στον υπαίθριο χώρο. Η εκπαιδευτική 

εμπειρία πέντε προπτυχιακών και μεταπτυχιακών φοιτητών περιλάμβανε προετοιμασία για 

τη διδασκαλία στον υπαίθριο χώρο, σχεδιασμό εκπαιδευτικού υλικού, διδασκαλία σε 

μαθητές δημοτικού και γυμνασίου σε έναν κήπο, καθώς και αναστοχασμό επί αυτών των 

εκπαιδευτικών εμπειριών. Τα δεδομένα που συλλέχθηκαν από τους εκπαιδευτικούς και 
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τους ερευνητές ανέδειξαν προκλήσεις όπως έλλειψη αυτοπεποίθησης, διαχείριση της 

τάξης και ανεπαρκής κίνητρο των μαθητών.  

Τέλος, αξίζει να γίνει αναφορά σε έρευνες που αφορούν την παιδαγωγική του δάσους 

(forest pedagogy) και έχουν υλοποιηθεί σε συνδυασμό με εκπαιδευτικά προγράμματα. 

Ενδεικτικά αναφέρεται μελέτη μικρής κλίμακας των Boileau & Dabaja (2020) η οποία 

παρέχει βασικές πληροφορίες σχετικά με τα χαρακτηριστικά των σχολείων στον Καναδά 

που υλοποιούνται εκπαιδευτικά προγράμματα με την παιδαγωγική του δάσους, τις 

προκλήσεις που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί κατά την έναρξη αυτών των υπαίθριων 

προγραμμάτων και τα πιθανά οφέλη για τα παιδιά. Διεξήχθη διαδικτυακή έρευνα το 2017, 

στην οποία απάντησαν 25 εκπαιδευτικοί και τα αποτελέσματα δείχνουν ότι τα 

προγράμματα του Canadian Forest School ποικίλλουν όσον αφορά το μέγεθος, την ηλικία 

των παιδιών, τον τύπο του εξωτερικού χώρου, την πηγή χρηματοδότησης και το 

χρονοδιάγραμμα. 

Επίσης, σε ενδεικτική τους έρευνα οι Gambino κ.ά. (2009), παρουσιάζουν τα ευρήματά 

τους σε ένα πρόγραμμα για παιδιά ηλικίας 4-5 ετών στην Αυστραλία με την παιδαγωγική 

μέθοδο της παιδαγωγικής του δάσους για την υπεράσπιση ενός απειλούμενου ιθαγενούς 

αυστραλιανού ζώου, του Greater Bilby. Τα δεδομένα έδειξαν ότι τα παιδιά απέκτησαν νέες 

γνώσεις, άλλαξαν στάσεις και έχτισαν στρατηγικές δράσης για την υπεράσπιση της 

διατήρησης των ιθαγενών ζώων ως αποτέλεσμα της συμμετοχής τους σε μια περιπέτεια 

δασικού πεδίου.  

Ενδεικτική έρευνα των Kollárová & Nagyová (2022), επικεντρώνεται σε μια 

συγκεκριμένη παιδαγωγική-διδακτική προσέγγιση, αυτή της παιδαγωγικής του δάσους, ως 

επιλογή για την καλλιέργεια περιβαλλοντικής συνείδησης και αειφόρου ανάπτυξης στην 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση της Σλοβακίας.  Οι μαθητές/τριες που συμμετείχαν στην έρευνα 

ανέπτυξαν θετική στάση όσον αφορά την προστασία του περιβάλλοντος με παραδείγματα 

που συνδέονται με την παιδαγωγική του δάσους. Τα προγράμματα αυτά οδήγησαν τους 

μαθητές/τριες στην εκπαίδευση της περιβαλλοντικής σκέψης και της θετικής προσέγγισης 

του παιδιού προς το περιβάλλον.  

Μελέτη των Harper & Obee (2021) παρουσιάζει τα οφέλη του παιχνιδιού στην ύπαιθρο 

στην προσχολική ηλικία και την επιθυμία των μαθητών να παίζουν στην φύση. Ειδικότερα, 

η έρευνα αναφέρει ότι τα σχολεία δασών και φύσης αποτελούν μια προσέγγιση που 
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ενθαρρύνει το μη δομημένο υπαίθριο παιχνίδι σε φυσικά περιβάλλοντα, 

συμπεριλαμβανομένων των εγγενών κινδύνων όπως πτώσεις, κοψίματα, έκθεση στον ήλιο. 

Δέκα επαγγελματίες της προσχολικής εκπαίδευσης ρωτήθηκαν για να διερευνήσουν την 

άρθρωση του υπαίθριου παιχνιδιού και τις παιδαγωγικές πρακτικές που σχετίζονται με τον 

κίνδυνο. Τα ευρήματα αυτής της μελέτης παρέχουν συστάσεις για πρακτική και περαιτέρω 

έρευνα σχετικά με το παιχνίδι στην ύπαιθρο και τη φύση και τα οφέλη του. 

Σύμφωνα με τις παραπάνω έρευνες, διαφαίνεται ότι κυριαρχεί ένα ερευνητικό κενό το 

οποίο η παρούσα διδακτορική διατριβή επιχειρεί να καλύψει. Αρχικά, τα περισσότερα 

εκπαιδευτικά προγράμματα έχουν υλοποιηθεί από μαθητές/τριες προσχολικής ηλικίας ή 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Η παρούσα έρευνα εστιάζει σε μαθητές/τριες πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης και συγκεκριμένα μαθητών/τριών ΣΤ’ τάξης δημοτικών σχολείων. 

Επιπρόσθετα, η έρευνα εκτείνεται και σε εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης όπου 

διερευνώνται οι απόψεις τους σχετικά με θέματα μουσειακής αγωγής και Τοπικής Ιστορίας 

και κατά πόσον χρησιμοποιούν στον διδακτικό τους σχεδιασμό εναλλακτικές διδακτικές 

προσεγγίσεις. Συνεπώς, το προτεινόμενο εκπαιδευτικό πρόγραμμα που σχεδιάστηκε 

βασίστηκε στην άποψη ότι, η διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας απαιτεί την 

ενεργοποίηση της φαντασίας καθώς και την ανάπτυξη της συνδυαστικής σκέψης και 

ενσυναίσθησης τα οποία επιτρέπουν στους μαθητές/τριες να ανασυνθέσουν την Ιστορία 

και να έρθουν στην θέση των ανθρώπων του παρελθόντος ώστε να καταλήξουν στην 

απόκτηση νέων γνώσεων.  

Ταυτόχρονα, στην διεθνή βιβλιογραφία υπάρχουν λιγοστές έρευνες οι οποίες μελετούν 

την Τοπική Ιστορία του Μεσολογγίου κι αυτές περιορίζονται σε θεωρητικό επίπεδο ή σε 

έρευνες που απευθύνονται σε εκπαιδευτικούς. Ωστόσο, η παρουσίαση ενός προτεινόμενου 

εκπαιδευτικού προγράμματος το οποίο σχεδιάστηκε ώστε να λάβει χώρα μέσα σε ένα 

ιστορικό χώρο είναι κάτι νέο ειδικά για την πόλη του Μεσολογγίου καθώς με αυτό τον 

τρόπο θα κινηθεί τόσο το ενδιαφέρον για μελλοντική εφαρμογή του προγράμματος όσο 

και για μελλοντική επίσκεψη μαθητών/τριών άλλων σχολείων της ευρύτερης περιοχής 

αλλά και τουριστών. Με αυτό τον τρόπο, θα προβληθεί τόσο η πόλη του Μεσολογγίου 

αλλά θα γίνει κι ευρέως γνωστή η ήδη σημαντική ιστορία της πόλης.  
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6.2 Στοιχειοθέτηση της έρευνας 

Η πολυδιάστατη κρίση των τελευταίων χρόνων από πολλούς ερμηνεύτηκε πέρα από 

οικονομική και ως κρίση της πολιτιστικής μας ταυτότητας. Παράλληλα είναι πλέον ορατό 

ότι η έξοδος από αυτή την κατάσταση προϋποθέτει ριζικές αλλαγές στις αναπτυξιακές μας 

επιλογές καθώς και στις δομές της κοινωνίας και του πολιτισμού μας. Η εκπαίδευση για 

ακόμα μια φορά καλείται να αναδείξει τη σημαντικότητα της πολιτιστικής διάστασης στην 

αναπτυξιακή διαδικασία, ώστε να βελτιώσει τις σχέσεις, τις αλληλεξαρτήσεις και τις 

αλληλεπιδράσεις μεταξύ της κοινωνίας και του πολιτισμού από τη μία και της οικονομίας 

και της ανάπτυξης από την άλλη. 

Όπως αναφέρουν και οι Καλδή & Κόνσολας (2004:162):«η ιδιότητα του πολίτη μπορεί 

να θεωρηθεί μέρος της λεγόμενης ανθρωπιστικής παιδείας ενός εκπαιδευτικού συστήματος 

διαμέσου τόσο της κοινωνικής και πολιτικής αγωγής ως αυτόνομου τομέα του αναλυτικού 

προγράμματος σπουδών όσο και διαμέσου μιας γενικότερης κουλτούρας ανθρωπιστικής 

παιδείας στο επίσημο και κρυφό αναλυτικό πρόγραμμα». Συνεπώς, ο σημερινός μαθητής 

αποτελεί τον πολίτη του αύριο και είναι αναγκαίο να ενδυναμώσει τον ρόλο του ώστε να 

συμβάλει στη διατήρηση της πολιτιστικής ποικιλότητας, στην ανάδειξη του πολιτισμού 

και στη συνέχεια των πολιτισμικών αξιών (Δημητρίου, 2009). Από την άλλη, η εκπαίδευση 

για την αειφόρο ανάπτυξη μπορεί να συμβάλει καθοριστικά στην προστασία της 

πολιτιστικής κληρονομιάς για τη διατήρηση της ιστορικής μνήμης και τη βελτίωση του 

περιβάλλοντος του σύγχρονου ανθρώπου καθώς η αειφόρος εκπαίδευση λειτουργεί ως 

«μανθάνων οργανισμός» η οποία προωθεί τη δημιουργικότητα και την φαντασία των 

παιδιών, την καινοτομία, την αυτονομία και την ευελιξία (Λιαράκου & Φλογαΐτη, 2007). 

Κατά τη σχεδίαση μίας διδακτικής παρέμβασης από τον εκπαιδευτικό, πρέπει να 

λαμβάνονται υπόψη τα ενδιαφέροντα και οι κλίσεις των μαθητών, οι προγενέστερες 

γνώσεις τους σχετικά με τη δράση, η επιλογή των διδακτικών μέσων, οι σχέσεις 

αλληλεπίδρασης τόσο μεταξύ των μαθητών όσο και του εκπαιδευτικού με τους μαθητές 

κ.ά.  Όσον αφορά τη διδακτική στον σχολικό χώρο, το παραδοσιακό σχολείο προτιμάει τη 

διδασκαλία και τη μάθηση μέσω του σχολικού εγχειριδίου και δεν δείχνει το αρμόζον 

ενδιαφέρον για την παιδαγωγική θέση του παιχνιδιού ως μορφής μάθησης. Το παιχνίδι 

προσφέρει στα παιδιά ευκαιρίες να εξερευνήσουν τις ιδέες τους και να προβούν σε νέες 

αποκαλύψεις εντός του δικού τους κοινωνικό-πολιτισμικού πλαισίου. Σε όλα τα 
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παραπάνω, προστίθεται και το μάθημα της μουσειακής αγωγής. Η προώθησή της γίνεται 

μέσα από εκπαιδευτικά προγράμματα που στηρίζονται στη διεπιστημονική και 

διαθεματική προσέγγιση, τη βιωματική και ενεργητική μάθηση, την ομαδοσυνεργατική 

διδασκαλία, την παρατήρηση, την εξερεύνηση, την ανακάλυψη και την καλλιέργεια της 

κριτικής σκέψης των μαθητών.  

Το προτεινόμενο εκπαιδευτικό πρόγραμμα βασίστηκε στην άποψη ότι, η διδασκαλία 

του μαθήματος της Ιστορίας απαιτεί την ενεργοποίηση της φαντασίας, την ανάπτυξη της 

συνδυαστικής σκέψης καθώς και την καλλιέργεια κριτικής ματιάς και ενσυναίσθησης τα 

οποία επιτρέπουν στους μαθητές/τριες να ανασυνθέσουν την Ιστορία και να έρθουν στην 

θέση των ανθρώπων του παρελθόντος και να καταλήξουν στην απόκτηση νέων γνώσεων.  

6.3 Πρωτοτυπία - Αναγκαιότητα - Επικαιρότητα της έρευνας 

Η πολιτιστική κληρονομιά αποτελεί διαχρονικά μία οικουμενική αξία, επειδή ενισχύει 

τους δεσμούς των κοινωνιών ενώ συμβάλλει ταυτόχρονα στη μόρφωση και την 

αυτογνωσία των μελλοντικών γενεών.  Μεταβιβάζεται από γενιά σε γενιά μέσω της 

ιστορίας καθώς και των ιστορικών χώρων που αποτελούν προέκταση της Τοπικής 

Ιστορίας, όπως είναι για παράδειγμα τα μουσεία και οι αρχαιολογικοί χώροι.  

Τόσο το μουσείο όσο και το σχολείο ενισχύουν την εκπαίδευση και τη μαθησιακή 

ικανότητα ενώ συμβάλλουν ταυτόχρονα στη μετάδοση και την απόκτηση γνώσεων και 

εμπειριών (Hooper- Greenhill, 1991) και, συνεπώς, το μουσείο αναλαμβάνει ρόλο 

βασισμένο στον επισκέπτη και στις μαθησιακές του ανάγκες, δίνοντας έμφαση στον τρόπο 

που οι επισκέπτες έρχονται σε επαφή και μαθαίνουν σε έναν χώρο «άτυπης» εκπαίδευσης 

μέσω του μαθήματος της μουσειακής αγωγής (Γκαζή, 2004). Η άτυπη εκπαίδευση και 

συνεπώς και η μουσειακή αγωγή λειτουργούν συμπληρωματικά με το σχολείο και έχουν 

στόχο να ανταπεξέλθουν εκεί που αδυνατεί η σχολική εκπαίδευση. Σύμφωνα με τη Χαλκιά 

(2002, αναφ. στο Φακίδου, 2019:546) πρόκειται για την εκπαίδευση: «που προκύπτει από 

καθημερινές δραστηριότητες που σχετίζονται με την εργασία, την οικογένεια ή τον ελεύθερο 

χρόνο ενώ δεν είναι οργανωμένη ή δομημένη με όρους στόχων, διάρκειας ή μαθησιακής 

στήριξης». 

Γίνεται φανερό ότι, για να μην προσφέρεται η στείρα γνώση τόσων ετών στους μαθητές 

αποκλειστικά και μόνο από τα βιβλία, είναι σκόπιμο να υπάρξει μία νέα παιδαγωγική 
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προσέγγιση της γνώσης. Αυτό γίνεται εφικτό με τον σχεδιασμό και την υλοποίηση 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων σε μουσεία και χώρους αρχαιολογικού ενδιαφέροντος τόσο 

από εκπαιδευτικούς όσο και από ειδικούς μουσειοπαιδαγωγούς σε συνδυασμό με το 

μάθημα της μουσειακής αγωγής, η οποία δεν ακολουθεί τις επιταγές του αναλυτικού 

προγράμματος και για αυτό εντάσσεται στις άτυπες μορφές εκπαίδευσης και στηρίζεται 

όπως αναφέρθηκε και παραπάνω στις αρχές της διδασκαλίας.  

Καθίσταται, λοιπόν, ολοένα και πιο επιτακτική η ανάγκη της υπέρβασης 

τυποποιημένων προγραμμάτων και παγιωμένων σχημάτων και δομών στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, αφού λάβουμε υπόψη τα ελληνικά δεδομένα των τελευταίων ετών γύρω από 

τον κλάδο της εκπαίδευσης, όπου διαφαίνεται ότι το σχολικό εγχειρίδιο της Ιστορίας είναι 

αυτό το οποίο οι μαθητές φοβούνται περισσότερο. Ωστόσο, οι σημαντικότεροι παράγοντες 

που επηρεάζουν το ενδιαφέρον των μαθητών για μάθηση είναι ο εκπαιδευτικός, η μέθοδος 

διδασκαλίας και η ύπαρξη κατάλληλων εποπτικών μέσων. Άρα, είναι κατανοητό ότι οι 

στάσεις και οι απόψεις των μαθητών όσον αφορά το μάθημα της Ιστορίας είναι εφικτό να 

επαναπροσδιοριστούν από ένα μάθημα βαρετό και δύσκολο σε ένα μάθημα ενδιαφέρον 

και ελκυστικό στο οποίο οι ίδιοι οι μαθητές θα έχουν ενεργό ρόλο στη μαθησιακή 

διαδικασία. 

Σύμφωνα με το Νέο Πρόγραμμα Σπουδών Ιστορίας (2018:13) η διδακτική αξιοποίηση 

«των καταλοίπων του υλικού πολιτισμού που βρίσκονται στον εγγύτερο ή ευρύτερο χώρο 

κάθε σχολικής μονάδας, παρουσιάζει πολλαπλά οφέλη στην ποιότητα της ιστορικής μάθησης 

καθώς αποδεσμεύει τη σχολική ιστορία από το παραδοσιακό ιστορικό παράδειγμα» 

(Βλάχου, 2004:420. Ρεπούση, 2000:97). Με λίγα λόγια, βασικό χαρακτηριστικό του νέου 

αυτού αναλυτικού προγράμματος σπουδών είναι η θεσμοθέτηση του όρου της «Τοπικής 

Ιστορίας», της Ιστορίας που συνδέεται με τους τοπικούς θεσμούς και ανατροφοδοτεί την 

τοπική ταυτότητα (Φραγκούλης & Φραντζή, 2010). Στόχοι της είναι αρχικά η ανάπτυξη 

ιστορικής συνείδησης από τους μαθητές καθώς και η ανακάλυψη της Ιστορίας. Επίσης, η 

καλλιέργεια κριτικής σκέψης, η παρατήρηση και η καλλιέργεια ερευνητικής διάθεσης. Η 

Τοπική Ιστορία εντάσσεται στις ιστορίες αμφισβήτησης της παραδοσιακής Ιστορίας, 

καθώς προτείνει την έρευνα για την υλοποίησή της, δηλαδή ενισχύει την ερευνητική 

φυσιογνωμία του μαθήματος της Ιστορίας γιατί συνδυάζεται με την έρευνα. Ανήκει 
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δηλαδή, σε αυτές τις Ιστορίες που υποστηρίζουν ότι το τι μαθαίνουμε έχει άμεση σχέση 

και συναρτάται με το πώς μαθαίνουμε (Ξανθάκου κ.ά., 2004). 

Στην Ελλάδα, ειδικότερα, η Τοπική Ιστορία αποτελεί πεδίο έρευνας καθώς τα 

αρχαιολογικά ευρήματα αλλά και η ίδια η Ιστορία δεν είναι σε θέση από μόνα τους να 

συνδέσουν τους μαθητές με την Ιστορία και το παρελθόν, αφού «τα μνημεία δε μιλούν από 

μόνα τους στα παιδιά» (Δημητριάδου, 2002:56). Ο ιστορικός διάλογος, ο οποίος 

διενεργείται μέσα από οργανωμένες δραστηριότητες, είναι αυτός που βοηθά τους μαθητές 

να προσεγγίσουν το ιστορικό παρελθόν. 

Συνεπώς, οι μαθητές βαριούνται να μαθαίνουν το μάθημα της Ιστορίας από τα βιβλία 

και αναζητούν τη βιωματική μάθηση, να βγουν έξω από τη σχολική τάξη και να παίξουν, 

να μάθουν με έναν εναλλακτικό τρόπο. Η μουσειακή αγωγή προσφέρει αυτό που 

αναζητούν οι μαθητές, μάθηση και εμπειρίες έξω από τη σχολική τάξη. Άλλωστε, ρόλο 

της μουσειακής αγωγής αποτελεί η καλλιέργεια των στόχων του σχολείου καθώς και της 

κουλτούρας των μαθητών για επίσκεψη σε μουσεία και αρχαιολογικούς χώρους. 

Παράλληλα, αναζητά εναλλακτικές μεθόδους προσέγγισης των μουσείων οι οποίες 

βασίζονται στην αξιοποίηση θεωριών μάθησης όπως η ανακαλυπτική μέθοδος και ο 

κονστρουκτιβισμός.  

Η προώθηση της μουσειακής αγωγής γίνεται με την υλοποίηση εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων που αποτελούν ένα σύνολο δραστηριοτήτων με συγκεκριμένο θέμα, 

προσαρμοσμένο στις δυνατότητες και τις ανάγκες μιας συγκεκριμένης ηλικίας, συνδεμένο 

με το αναλυτικό πρόγραμμα του σχολείου, όπου τα παιδιά γνωρίζουν, ερευνούν, μελετούν, 

παίζουν και διασκεδάζουν. Όπως αναφέρει και η Ζωγράφου (2007),ένα εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα πρέπει να περιλαμβάνει: α) θέμα, β) στόχους, γ) σύνδεση με το αναλυτικό 

πρόγραμμα και, τέλος, δ) εστίαση στις δυνατότητες των συμμετεχόντων. Η εργασία ενός 

εκπαιδευτικού προγράμματος στο μουσείο περνά από τρία στάδια προγραμματισμού και 

προετοιμασίας: α) πριν την επίσκεψη -προετοιμασία στην τάξη, β) την επίσκεψη στο 

μουσείο, γ) μετά την επίσκεψη -δραστηριότητες στην τάξη, συζήτηση εντυπώσεων και 

εμπειριών. 

Χαρακτηριστικό αυτών των προγραμμάτων είναι ότι είναι προαιρετικά ενώ παράλληλα 

χαρακτηρίζονται από διεπιστημονικότητα, πράγμα το οποίο οδηγεί συχνά στη συνεργασία 

των εκπαιδευτικών ή ολόκληρων τάξεων. Τέλος, υιοθετούνται εναλλακτικές μορφές 
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διδασκαλίας και ο δάσκαλος σε όλη αυτήν τη διαδικασία είναι συνεργάτης των 

μαθητών/τριών. Τα εκπαιδευτικά προγράμματα λοιπόν, με λίγα λόγια, δίνουν νόημα στους 

μαθητές γιατί ξεφεύγουν από τα στενά όρια της σχολικής τάξης ενώ, επιπρόσθετα, 

παρέχουν τη δυνατότητα βιωματικής, ενεργητικής μάθησης, αφού οι μαθητές μαθαίνουν 

να συνεργάζονται και να αποτελούν μέρη μιας ομάδας, ενώ ταυτόχρονα αναπτύσσεται η 

συνεργασία και η δημιουργικότητα. Στους εκπαιδευτικούς, από την άλλη, παρέχεται η 

δυνατότητα να επιμορφωθούν περαιτέρω, και αυτή τους η επιμόρφωση να είναι συμβατή 

με τις ανάγκες τους ενώ, ακόμη, ενισχύεται η συνεργασία με τους συναδέλφους και η 

ανταλλαγή απόψεων και εμπειριών. 

Καθώς το 2021 αποτελεί έτος ορόσημο, επειδή συμπληρώνονται 200 χρόνια από την 

έναρξη της Ελληνικής Επανάστασης, έρχονται ξανά στην επιφάνεια θέματα που αφορούν 

την Ιστορία της Ελλάδας. Είναι μια εξαιρετική ευκαιρία, να αφυπνιστεί εκ νέου η ιστορική 

μνήμη των μαθητών και να ασχοληθούν με γεγονότα της Ελληνικής Επανάστασης του 

1821. Ένα τέτοιο ιστορικό γεγονός, το οποίο θεωρείται από τα σπουδαιότερα, είναι η 

Έξοδος του Μεσολογγίου.  

Αν και στην Ελλάδα, σύμφωνα με το Υπουργείο Πολιτισμού και Αθλητισμού, 

υπάρχουν αναγνωρισμένα 237εκπαιδευτικά προγράμματα για μαθητές δημοτικού 

σχολείου σε μουσεία σε όλη την χώρα, το Μεσολόγγι δεν έχει κανένα μουσείο όπου θα 

μπορούσαν να διεξαχθούν τέτοιου είδους προγράμματα. Το σχολικό εγχειρίδιο της 

Ιστορίας περιορίζεται να εξιστορήσει τα γεγονότα της Εξόδου του Μεσολογγίου σε μία 

μόνο ενότητα ενός κεφαλαίου ενισχύοντας την μέθοδο της απομνημόνευσης, γεγονός που 

απωθεί τους μαθητές και, όπως αναφέρθηκε παραπάνω, καθιστά το μάθημα της Ιστορίας 

βαρετό και δύσκολο. 

Μέσω της παρούσας διατριβής θα επιχειρηθεί να γίνει διδασκαλία του μαθήματος της 

Ιστορίας της  ΣΤ΄ δημοτικού της ενότητας της Ιστορικής Εξόδου, (κεφάλαιο 12 της 

ενότητας Γ σ.118) με χρήση εναλλακτικών μορφών διδασκαλίας, όπως η οικοδόμηση της 

γνώσης από τα παιδιά, η βιωματική και συνεργατική μάθηση, η απόκτηση γνώσεων και 

τέλος, η διαμόρφωση αντιλήψεων για την καλλιέργεια θετικών στάσεων στους μαθητές 

αναφορικά με την εκμάθηση της Τοπικής Ιστορίας. 

Ο πολιτισμός του τόπου και η Τοπική Ιστορία συνιστούν προνομιακό θέμα για τη 

διερεύνησή τους από μαθητές/τριες δημοτικού σχολείου ενώ μέσω της επίσκεψης σε 



145 
 

μουσεία της περιοχής μελέτης, τους δίνεται η δυνατότητα να αντλήσουν γνώσεις, εμπειρίες 

και προβληματισμούς που συνεισφέρουν στην οικοδόμηση τόσο της προσωπικής όσο και 

της κοινοτικής τους ταυτότητας. Οι μαθητές/τριες είναι σε θέση με αυτόν τον τρόπο, να 

ξεδιπλώσουν τη δημιουργικότητα και τη φαντασία τους κατασκευάζοντας έργα 

προσθέτοντας τις δικές τους πινελιές, ενώ έρχονται ακόμη σε επαφή με καλλιτέχνες οι 

οποίοι τους παρουσιάζουν τον τρόπο εργασίας τους, ώστε να δουν από κοντά τις δυσκολίες 

αλλά και τις χαρές της καλλιτεχνικής δημιουργίας. Συνεπώς, οι μαθητές/τριες αποκτούν 

νέες γνώσεις για την Ιστορία του τόπου τους ενώ ενισχύουν τη τοπική συλλογική μνήμη.  

Το μάθημα με αυτό το τρόπο γίνεται πιο ελκυστικό και οξύνεται η δημιουργική περιέργεια 

του/της  μαθητή/τριας. Οι μαθητές/τριες συμμετέχουν ακόμη ενεργά στη δράση και 

ερευνούν, ενώ επιτυγχάνεται η σύνδεση της Ιστορίας με την καθημερινότητα καθώς και η 

σύνδεση του σχολείου με την τοπική κοινωνία (Χρονοπούλου, 2015). 

Η παρούσα διατριβή διερευνά τον τρόπο που μπορεί να επιτευχθεί η διδασκαλία της 

τοπικής Ιστορίας του Μεσολογγίου έξω από τη σχολική τάξη,  δίνοντας έτσι τη δυνατότητα 

στον μαθητή να διεισδύσει στο παρελθόν, να έλθει σε επαφή με την Ιστορία του τόπου του 

συστηματικά και αυτενεργώντας, να προσεγγίσει τα προβλήματα του τόπου του και να 

βρει λύσεις για αυτά. Στο πλαίσιο της αγωγής της υπαίθρου, οι μαθητές βγαίνουν έξω από 

την τάξη και μελετούν την Τοπική Ιστορία συμμετέχοντας σε δραστηριότητες και 

παιχνίδια που υλοποιούνται στην ύπαιθρο, ενισχύοντας τη βιωματική μάθηση καθώς και 

την συνεργασία.  

Στο πλαίσιο των πρακτικών που αναφέρονται στην προηγούμενη ενότητα, και όπως 

συμβαίνει στα escape rooms και το παιχνίδι θησαυρού και γρίφων, θα σχεδιαστεί ένα 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα που θα μεταφέρει τους μαθητές/τριες που θα συμμετέχουν στη 

δράση στο Μεσολόγγι του 1826, ενισχύοντας την ανακαλυπτική τους ικανότητα. Τα 

παιδιά θα τρέξουν, θα συλλέξουν πληροφορίες, θα εργαστούν σε ομάδες, θα μελετήσουν 

και θα αναλύσουν πίνακες που δημιουργήθηκαν από Έλληνες και ξένους ζωγράφους για 

την ηρωική Έξοδο. Ακόμη, θα μάθουν να εστιάζουν στα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του 

κάθε έργου τέχνης σε σχέση με την ιστορική συγκυρία στην οποία δημιουργήθηκε, ενώ θα 

ασκηθούν και τα  ίδια στην παραγωγή έργων τέχνης με αναγωγή στα έργα που μελετούν 

κάθε φορά. 
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Το παιχνίδι του κρυμμένου θησαυρού σε αρχαιολογικό χώρο είναι κάτι νέο και θα 

αφήσει τους μαθητές ελεύθερους να αναζητήσουν τη γνώση μέσω του παιχνιδιού καθώς 

θα παίξουν τον ρόλο των ερευνητών. Όπως έχουμε επισημάνει στο κεφάλαιο της 

ανακαλυπτικής μάθησης, οι μαθητές θα είναι σε θέση να γνωρίσουν τις τοπικές φορεσιές 

του τόπου τους και τους ήρωες που συμμετείχαν στην Έξοδο και θα ανακαλύψουν πώς 

έφτιαχναν παλιά οι αρχηγοί πολεμικό εξοπλισμό. Ακόμη, τα εκπαιδευτικά προγράμματα 

«τραβούν» τα βλέμματα και άλλων σχολείων της γύρω περιοχής, τα οποία θα έρθουν στην 

πόλη για να ζήσουν από κοντά την εμπειρία, οπότε με αυτό τον τρόπο θα προβληθεί τόσο 

η Ιστορία της περιοχής όσο και η τοπική κοινωνία.  

Είναι γνωστό άλλωστε σε όλους ότι ο πολιτισμικός τουρισμός (cultural tourism) μπορεί 

να αποφέρει πολλά οικονομικά και κοινωνικά οφέλη, ιδιαίτερα σε περιοχές της 

περιφέρειας, οι οποίες βρίσκονται εκτός των κρίσιμων αναπτυξιακών πλάνων και των 

κεντρικών σχεδίων βιωσιμότητας (Λουτζάκη & Πουλάκης, 2016). Στις μέρες μας, το κοινό 

των μουσειακών χώρων παρουσιάζεται αρκετά διευρυμένο και διαφοροποιημένο σε σχέση 

με παλαιότερες εποχές, που τα μουσεία απευθύνονταν κυρίως στις κοινωνικές ελίτ, καθώς 

ο πολιτισμός έχει αποκτήσει απήχηση στο πλαίσιο της «τουριστικής επιχειρηματικότητας» 

ως σύγχρονο ψυχαγωγικό αγαθό. 

Σε μια κοινωνία όπου κάθε πολίτης οφείλει να εκφράζεται ελεύθερα για θέματα που 

αφορούν την Τοπική Ιστορία του τόπου του γενικά αλλά και ειδικότερα με τη διατήρηση 

της πολιτισμικής κληρονομιάς, οφείλει να είναι σε θέση να διαμορφώνει απόψεις ώστε 

συνειδητά να παίρνει υπεύθυνη θέση σε καίρια ζητήματα της εποχής μας, όπως η 

διατήρηση και η διαφύλαξη της τοπικής κληρονομιάς της χώρας μας. Αυτό μπορεί να 

υλοποιηθεί μέσω του μαθήματος της Ιστορίας σε συνδυασμό με την εφαρμογή 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων που προσφέρει το μάθημα της μουσειοπαιδαγωγικής στους 

μαθητές, καθώς μέσω των αξιολογικών κριτηρίων που χρησιμοποιούνται σε αυτά τα 

μαθήματα επιδιώκεται η ευαισθητοποίηση των μαθητών για το περιβάλλον και την 

προστασία του, ενώ συντελούν ακόμη στη διατήρηση του φυσικού και κατ’ επέκταση και 

του πολιτισμικού χώρου που διαθέτει η τοπική κοινωνία. 

Έτσι, με βάση όλα τα παραπάνω, η συμβολή  της παρούσας διατριβής έγκειται στο 

γεγονός ότι στην πόλη του Μεσολογγίου, παρά την ιστορία και τα μουσεία που διαθέτει, 

η ενασχόληση τόσο των μαθητών όσο και των εκπαιδευτικών της πόλης με θέματα που 
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σχετίζονται με τη μουσειακή αγωγή και την Τοπική Ιστορία είναι περιορισμένη. Τα 

τελευταία χρόνια αρχίζουν να κάνουν δειλά-δειλά την εμφάνισή τους ορισμένα 

εκπαιδευτικά προγράμματα σε διάφορα μουσεία και αρχαιολογικούς χώρους της πόλης 

όπως για παράδειγμα το εκπαιδευτικό πρόγραμμα της Βυρωνικής Εταιρίας με τίτλο 

«Ανακαλύπτοντας το Μεσολόγγι μέσα από την Ιστορία του» όπου προβάλλεται η Ιστορία 

και ο πολιτισμός της Ιερής πόλης του Μεσολογγίου με την μορφή ξενάγησης στο Κήπο 

των Ηρώων και με παιχνίδια που απευθύνονται σε μαθητές Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης.  

Ωστόσο, παρόμοιο εκπαιδευτικό πρόγραμμα σαν αυτό που παρουσιάζει η παρούσα 

διατριβή, δεν έχει υλοποιηθεί ξανά στην πόλη του Μεσολογγίου. Επίσης, τα περισσότερα 

εκπαιδευτικά προγράμματα υλοποιούνται σε κλειστούς χώρους μουσείων ενώ ο 

σχεδιασμός του συγκεκριμένου προτεινόμενου εκπαιδευτικού προγράμματος προτείνει 

την υλοποίηση σε εξωτερικό αρχαιολογικό χώρο με τη μέθοδο «παιχνίδι κρυμμένου 

θησαυρού». Ακόμη, δεν υπάρχει σχετική έρευνα στην πόλη του Μεσολογγίου η οποία να 

καταγράφει και να μελετά τις απόψεις και τις γνώσεις των μαθητών/τριών της ΣΤ’ τάξης 

σε θέματα που σχετίζονται με την Τοπική Ιστορία ενώ ένα άλλο στοιχείο αποτελεί η 

διερεύνηση των γνώσεων και των απόψεων των εκπαιδευτικών του νομού της 

Αιτωλοακαρνανίας σε θέματα που σχετίζονται με τη μουσειακή αγωγή. Τέλος, η διατριβή 

προτείνει για υλοποίηση του προγράμματος έναν χώρο όπου δεν έχει πραγματοποιηθεί 

σχετική μελέτη πέραν από δράσεις τοπικών φορέων που απευθύνονται σε ενήλικες ή 

εκπαιδευτικές επισκέψεις σχολείων με την μορφή ξενάγησης.  

6.4 Σκοπός και στόχοι της έρευνας 

Ακόμη και αν οι μαθητές ζουν σήμερα σε έναν κόσμο που η τεχνολογία τούς 

εξασφαλίζει πρόσβαση σε κάθε μορφής πληροφορία, οι εκπαιδευτικοί παραμένουν η 

κύρια πηγή γνώσης. Η παρούσα διατριβή αποσκοπεί στη διερεύνηση της επίδρασης 

εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων, με έμφαση στη μουσειακή αγωγή, για την 

καλλιέργεια θετικών στάσεων σε μαθητές δημοτικών σχολείων αναφορικά με το μάθημα 

της Ιστορίας, αξιοποιώντας τα δεδομένα συγκεκριμένης έρευνας.  

Συγκεκριμένα, στόχοι της παρούσας διδακτορικής διατριβής είναι:    
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✓ η διερεύνηση των απόψεων εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης για την εφαρμογή εκπαιδευτικών προγραμμάτων μουσειακής αγωγής 

στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας, 

✓ η διερεύνηση των απόψεων μαθητών/τριών και εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης για την αξιοποίηση εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων στη 

διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας,  

✓ η καταγραφή του επίπεδου που οι εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης 

θεωρούν ότι γνωρίζουν πώς να ενσωματώνουν θέματα μουσειακής αγωγής στη 

διδασκαλία τους, 

✓ η παρουσίαση των μαθησιακών αποτελεσμάτων σύμφωνα με τους/τις 

μαθητές/τριες από την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού προγράμματος μουσειακής 

αγωγής στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας στην πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση 

✓ η καλλιέργεια στάσεων και αντιλήψεων για την υποστήριξη της αειφορικής 

διαχείρισης του Κήπου των Ηρώων, 

✓ η ανάπτυξη της ομαδικής εργασίας και της συνεργασίας μεταξύ των μαθητών. 

6.5 Ερευνητικά ερωτήματα 

Εν συνεχεία και σύμφωνα με τα παραπάνω, τα διερευνητικά ερωτήματα της έρευνας 

διαμορφώνονται ως εξής:  

 Ερώτημα 1: Ποιες είναι οι απόψεις εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης για την εφαρμογή εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας;  

 Ερώτημα 2: Ποιες είναι οι απόψεις εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης για την αξιοποίηση εναλλακτικών διδακτικών 

προσεγγίσεων στη διδασκαλία του μαθήματος της Ιστορίας;  

 Ερώτημα 3: Σε ποιο βαθμό οι εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης θεωρούν 

ότι γνωρίζουν πώς να ενσωματώσουν θέματα μουσειακής αγωγής στη διδασκαλία 

τους;  

 Ερώτημα 4: Ποια μπορεί να είναι τα μαθησιακά αποτελέσματα σύμφωνα με 

τους/τις μαθητές/τριες από την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού προγράμματος 
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μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας στην 

πρωτοβάθμια εκπαίδευση; 

6.6 Δείγμα της έρευνας 

Πληθυσμός αναφοράς στο συγκεκριμένο ερευνητικό εγχείρημα αποτελούν 

μαθητές/τριες που φοιτούν στην ΣΤ΄ τάξη των δημοτικών σχολείων της πόλης του 

Μεσολογγίου και της κωμόπολης του Αιτωλικού της δημοτικής ενότητας του δήμου 

Μεσολογγίου κατά το σχολικό έτος 2022-2023 καθώς και το σύνολο των εκπαιδευτικών 

που διδάσκουν στις τάξεις αυτές αλλά και εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης του 

νομού Αιτωλοακαρνανίας. Επιλέχτηκαν οι μαθητές της ΣΤ΄ τάξης, γιατί αρχίζουν να 

ξεπερνούν την παιδική ηλικία και να αντιμετωπίζουν με περισσότερη ωριμότητα και 

υπευθυνότητα το σχολείο και τη μάθηση γενικότερα, όπως τονίζουν και οι Ξανθάκου κ.ά. 

(2004:193) «η διδασκαλία της Τοπικής Ιστορίας θεωρείται κατάλληλη για την εισαγωγή στην 

ιστορική γνώση κατά την πρωτοβάθμια εκπαίδευση, γιατί καλλιεργεί τη συλλογική ομαδική 

συνείδηση πέρα από τα δεσμευτικά όρια της εθνικής ταυτότητας». 

Σύμφωνα με τους Verma & Mallick (1999:317) «μπορούμε να προβούμε σε γενικεύσεις 

των συμπερασμάτων της έρευνας μέσα από την επιλογή δείγματος που θα αποτελεί 

μικρογραφία του πληθυσμού και θα διαθέτει ένα επαρκές μέγεθος». Το ερευνητικό δείγμα 

περιορίζεται στους μαθητές και τις μαθήτριες των τμημάτων των τάξεων της ΣΤ΄ 

Δημοτικού, στα 5 Δημοτικά Σχολεία της πόλης του Μεσολογγίου και των 2 Δημοτικών 

Σχολείων της κωμόπολης του Αιτωλικού, τους εκπαιδευτικούς των τάξεων αυτών καθώς 

σε εκπαιδευτικούς σε διάφορα Δημοτικά Σχολεία του νομού Αιτωλοακαρνανίας αλλά και 

της πόλης της Ρόδου του νομού Δωδεκανήσων. 

 

6.6.1 Περιγραφή των δειγμάτων της έρευνας 

 

6.6.2 Δημογραφικά στοιχεία 

 

6.6.2.1 Εκπαιδευτικοί Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης 

Στην έρευνα, συμμετείχαν συνολικά εκατόν ογδόντα (180) εκπαιδευτικοί 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης (Δημοτικών σχολείων), οι οποίοι κατά το διάστημα 

διεξαγωγής της έρευνας υπηρετούσαν σε σχολεία της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης των 
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νομών Αιτωλοακαρνανίας και Δωδεκανήσων. Η στατιστική ανάλυση των δημογραφικών 

στοιχείων των συμμετεχόντων έδειξε ότι η πλειοψηφία ήταν γυναίκες (80,0%) έναντι του 

ποσοστού του 20,0% των ανδρών (βλ. Πίνακας 1).  

 

Πίνακας 1. Κατανομή εκπαιδευτικών σε σχέση με το φύλο 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Γυναίκα 144 80,0 

Άνδρας  36 20,0 

 

Όσον αφορά την ηλικία, η πλειοψηφία των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών δήλωσε ότι 

ανήκει στις ηλικιακές ομάδες των 25-30 ετών σε ποσοστό 37,7% και των 31-45 ετών σε 

ποσοστό 36,1%. Ένα χαμηλότερο ποσοστό του δείγματος δήλωσε ότι ανήκει στην 

ηλικιακή ομάδα άνω των 45 ετών (26,1%) (βλ. Πίνακας 2). 

 

Πίνακας 2. Κατανομή εκπαιδευτικών σε σχέση με την ηλικία 
 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

25-30 65 36,1 

31-45  68 37,7 
 

Άνω των 45 47 26,1 

 

Αναφορικά με το επίπεδο εκπαίδευσης, η πλειοψηφία των συμμετεχόντων του 

δείγματος δήλωσε ότι είναι κάτοχοι μεταπτυχιακού τίτλου σπουδών σε ποσοστό  66,1% 

ενώ μικρότερο ποσοστό είναι οι απόφοιτοι ΑΕΙ (27,7%). Ένα σημαντικά χαμηλότερο 

ποσοστό του δείγματος δήλωσε ότι συμμετείχαν και ολοκλήρωσαν προγράμματα 

εξομοίωσης (3,3%) ή ότι είναι κάτοχοι διδακτορικού διπλώματος (2,7%) (βλ. Πίνακας 3). 

 

Πίνακας 3. Κατανομή εκπαιδευτικών σε σχέση με το επίπεδο εκπαίδευσης 
 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Απόφοιτος ΑΕΙ 50 27,7 

Μεταπτυχιακές Σπουδές 119 66,1 
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Διδακτορικές Σπουδές 5 2,7 

Εξομοίωση  6 3,3 

 

Ως προς τα έτη προϋπηρεσίας, η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών ανήκει στην κατηγορία 

0-5 χρόνια (42,2%), ενώ ακολουθούν οι εκπαιδευτικοί με 11-20 χρόνια σε ποσοστό 23,3%. 

Ένα μικρότερο ποσοστό εκπαιδευτικών (14,4%)  απάντησε ότι έχει 21-30 χρόνια 

εκπαιδευτικής προϋπηρεσίας ενώ αντίστοιχα μικρό ποσοστό αυτό του 11,1% απάντησε ότι 

εργάζεται στην εκπαίδευση 6-10 χρόνια. Τέλος,  ποσοστό 8,8%, αντιστοιχεί στους 

εκπαιδευτικούς του δείγματος οι οποίοι απάντησαν ότι έχουν πάνω από 30 χρόνια 

προϋπηρεσίας σε σχολεία (βλ. Πίνακας 4). 

 

 

Πίνακας 4. Κατανομή εκπαιδευτικών σε σχέση με τα έτη προϋπηρεσίας 
 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

0-5 76 42,2 

6-10 20 11,1 
 

11-20 42 23,3 

21-30 26 14,4 

Άνω των 30  16 8,8 

 

6.6.2.2 Μαθητές/τριες Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης (ΣΤ’ τάξης) 

Στην έρευνα, συμμετείχαν συνολικά εκατόν είκοσι (120) μαθητές και μαθήτριες των 

ΣΤ’ τάξεων δημοτικών σχολείων της Ιεράς Πόλεως του Μεσολογγίου καθώς και της 

κωμόπολης του Αιτωλικού. Η στατιστική ανάλυση των δημογραφικών στοιχείων των 

συμμετεχόντων έδειξε ότι στην συμπλήρωση του αρχικού ερωτηματολογίου συμμετείχαν 

63 αγόρια (53,0%) και 57 κορίτσια (47,0%) (βλ. Πίνακας 5).  

 

Πίνακας 5. Κατανομή σε σχέση με το φύλο(αρχικό ερωτηματολόγιο μαθητών) 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 
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Κορίτσι 57 47,0 

Αγόρι   63 53,0 

 

Κατά την συμπλήρωση του τελικού ερωτηματολογίου, συμμετείχε ο ίδιος αριθμός 

δείγματος (συνολικά 120 παιδιά), ωστόσο παρατηρήθηκε εναλλαγή του ποσοστού 

συμμετοχής ανάμεσα σε αγόρια και κορίτσια (63 κορίτσια και 57 αγόρια) γεγονός που ίσως 

οφείλεται σε προβλήματα υγείας (αρρώστιες, ιώσεις, COVID-19) ορισμένων 

μαθητών/τριών κατά την χορήγηση του πρώτου ερωτηματολογίου ή σε προσωπικούς 

λόγους απουσίας. Συγκεκριμένα, η πλειοψηφία των συμμετεχόντων ήταν σε ποσοστό 

52,5% κορίτσια έναντι του ποσοστού 47,7% των αγοριών (βλ. Πίνακας 6). 

Πίνακας 6. Κατανομή σε σχέση με το φύλο(τελικό ερωτηματολόγιο μαθητών) 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Κορίτσι 63 52,5 

Αγόρι   57 47,5 

6.7 Μέθοδος της έρευνας 

Ο/Η ερευνητής/τρια είναι εκείνος/η που επιλέγει την μέθοδο της έρευνας που θα 

ακολουθήσει έτσι ώστε να διερευνήσει τις απόψεις, τις στάσεις και τις αντιλήψεις μιας 

κοινωνίας με στόχο να φτάσει στην αλήθεια και την γνώση.  

Η παρούσα διδακτορική διατριβή μελετά και αναλύει γνώσεις τόσο εκπαιδευτικών όσο 

και μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης που σχετίζονται με τον πολιτισμό και την 

Τοπική Ιστορία. Τα παραπάνω οδήγησαν με την σειρά τους στην επιλογή μιας 

προσέγγισης με κριτικό χαρακτήρα που θα ερμηνεύει τις δηλώσεις των εκπαιδευτικών 

αλλά θα διερευνά παράλληλα και τις απόψεις των μαθητών/τριών. Με βάση τα παραπάνω, 

επιλέχθηκε ως ερευνητική στρατηγική η αγωγή της υπαίθρου (outdoor education) η οποία 

κρίθηκε ως η πλέον κατάλληλη αφού επιτρέπει την βιωματική μάθηση σε εξωτερικούς 

χώρους, εκτός σχολικής τάξης, σε συνδυασμό με την συνεργατική μάθηση και επικοινωνία 

μεταξύ των μελών της ομάδας. Προσφέρει ακόμη τη δυνατότητα δημιουργίας, μέσα στην 

καθημερινή ζωή του εκπαιδευτικού οργανισμού, εκείνων των μαθησιακών εμπειριών που 

διαπνέονται και κατευθύνονται από το πνεύμα της αειφορίας και της κοινότητας μάθησης 

(Κάτσενου κ.ά., 2010). 
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6.8 Μέσα και μέθοδος συλλογής δεδομένων της έρευνας 

 

6.8.1 Το ερωτηματολόγιο 

Το ερωτηματολόγιο σύμφωνα με τον Φίλια (2005:145): «αποτελεί το βασικό μέσο 

επικοινωνίας ανάμεσα στο ερευνητή και στον ερωτώμενο». Το ερωτηματολόγιο οφείλει 

μέσω των ερωτήσεων που εμπεριέχει να απεικονίζει το αντικείμενο της έρευνας, με άλλα 

λόγια η ερώτηση που τίθεται σε σχέση με έναν συγκεκριμένο σκοπό πρέπει να προκαλεί 

μια απάντηση που να ανταποκρίνεται στον σκοπό αυτό και να απεικονίζει έγκυρα κι 

αμερόληπτα τη συμπεριφορά του ερωτώμενου.  

Σκοπός του ερωτηματολογίου που χρησιμοποιείται για να παρουσιάσει μια κλίμακα 

στάσης είναι να συνοψίζει σε μια βαθμολογία ή σε μια θέση στην κλίμακα τις απαντήσεις 

του ατόμου σε έναν αριθμό προσεκτικά τυποποιημένων στοιχείων. Για τη μέτρηση των 

στάσεων τόσο των μαθητών όσο και των εκπαιδευτικών, θα αξιοποιηθεί η κλίμακα τύπου 

Likert. Οι ερωτώμενοι αντί να σημειώνουν απλώς τα στοιχεία με τα οποία συμφωνούν, θα 

απαντούν σε μια σειρά προτάσεων με βάση το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας τους 

(Φίλιας,2005:171).Από τη μελέτη ξένης και ελληνικής βιβλιογραφίας, σχετικά με τη 

μέτρηση στάσεων των μαθητών αναφορικά με την πολιτιστική κληρονομιά, προκύπτουν 

και οι μεταβλητές που θα χρησιμοποιηθούν στην παρούσα έρευνα. Στην προκειμένη 

περίπτωση διαθέσιμο εργαλείο είναι το C.H.A.S. (Cultural Heritage Attitude Survey), ένα 

μοντέλο «Έρευνας Στάσεων Πολιτιστικής Κληρονομιάς» (Curtis & Seymour, 2004), το 

οποίο είναι σε θέση να μελετάει και να μετράει στάσεις σχετικές με την πολιτιστική 

κληρονομιά και όχι περιβαλλοντικές ή πολιτιστικές γνώσεις και στάσεις. Το συγκεκριμένο 

ερωτηματολόγιο έχει χρησιμοποιηθεί και σε έρευνα της Παναγιωτοπούλου (2014) η οποία 

μελετά τις στάσεις μαθητών/τριών σχετικά με το φυσικό περιβάλλον και την πολιτιστική 

κληρονομιά. Ένα μέρος των ερωτήσεων του ερωτηματολογίου αυτού χρησιμοποιήθηκε ως 

εργαλείο για την σύνταξη του αρχικού ερωτηματολογίου των μαθητών/τριών της 

συγκεκριμένης έρευνας.  

Η χρήση των ερωτηματολογίων πραγματοποιήθηκε κατά κύριο λόγο από τη διεξάγουσα 

την έρευνα το σχολικό έτος 2022-2023. Η πρώτη φάση συμπλήρωσης των 

ερωτηματολογίων υλοποιήθηκε τον Ιανουάριο του 2023, ενώ η δεύτερη φάση στο τέλος 

της σχολικής χρονιάς, το Μάιο του 2023. Τα ερωτηματολόγια χορηγήθηκαν από την 
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ερευνήτρια, ενώ η συμπλήρωσή τους από τους/τις μαθητές/τριες πραγματοποιήθηκε 

στο πλαίσιο του ωρολογίου προγράμματος του σχολείου. Η χορήγηση έγινε ομαδικά 

κατά τμήμα, ενώ ο μέσος χρόνος συμπλήρωσης του ερωτηματολογίου ήταν 15 λεπτά. 

Πριν την έναρξη της διαδικασίας συμπλήρωσης των ερωτηματολογίων αφιερώθηκαν 

πέντε περίπου λεπτά για να πληροφορηθούν οι συμμετέχοντες σχετικά με το θέμα της 

έρευνας, αλλά και να δοθούν οδηγίες για τον τρόπο απάντησης στις διάφορες ερωτήσεις 

των ερωτηματολογίων. 

Όσον αφορά τα ερωτηματολόγια των εκπαιδευτικών, χορηγήθηκαν σε 180 

εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης του νομού Αιτωλοακαρνανίας και 

ειδικότερα σε εκπαιδευτικούς που διδάσκουν σε δημοτικά σχολεία. Συνολικά υπήρχαν 

20 ερωτήσεις κλειστού τύπου (Ναι - Όχι) που αφορούσαν την διερεύνηση των γνώσεων 

που είχαν οι εκπαιδευτικοί σε θέματα μουσειακής αγωγής καθώς και σε προηγούμενες 

γνώσεις, εμπειρίες και συμμετοχή τους σε εκπαιδευτικά προγράμματα σε μουσεία και 

χώρους πολιτιστικού και αρχαιολογικού ενδιαφέροντος. Ο πρώτος άξονας του 

ερωτηματολογίου αφορούσε τα δημογραφικά στοιχεία των εκπαιδευτικών, ο δεύτερος 

άξονας εστίαζε στις γνώσεις τους σε θέματα σχετικά με τη μουσειακή εκπαίδευση, ο 

τρίτος άξονας παρουσίαζε τον τρόπο και την συχνότητα υλοποίησης μουσειακών 

δραστηριοτήτων ενώ ο τέταρτος και τελευταίος άξονας αποτύπωνε την προσωπική 

αποτίμηση των εκπαιδευτικών και τις προτάσεις τους. Διαθέσιμο εργαλείο αποτέλεσε 

ένα πρότυπο ημιδομημένης συνέντευξης που χρησιμοποιήθηκε σε μεταπτυχιακή 

έρευνα του Πανεπιστημίου Θεσσαλίας σε δείγμα 20 συνολικά εκπαιδευτικών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης του νομού Λαρίσης με στόχο την διερεύνηση των απόψεων 

τους σχετικά με τον τρόπο και την μορφή εφαρμογής της μουσειακής αγωγής στα 

σχολεία. Υπήρξαν οι απαραίτητες αλλαγές καθώς και η εισαγωγή νέων ερωτημάτων με 

σκοπό την δημιουργία μιας νέας μορφής του ήδη υπάρχοντος ερωτηματολογίου.  

6.9 Διαδικασία της έρευνας 

Η έρευνα υλοποιήθηκε σε τέσσερις φάσεις κατά το διδακτικό έτος 2022-2023. Η 

πρώτη φάση πραγματοποιήθηκε το Νοέμβριο του 2022, η δεύτερη και η τρίτη τον 

Ιανουάριο έως τον Μάρτιο του 2023 και η τέταρτη φάση τον Απρίλη και το Μάιο του 

2023.  



155 
 

Όσον αφορά την πρώτη φάση της έρευνας, χορηγήθηκαν ερωτηματολόγια σε 180 

εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης του νομού Αιτωλοακαρνανίας και ειδικότερα 

σε εκπαιδευτικούς που διδάσκουν σε δημοτικά σχολεία. Συνολικά υπήρχαν 20 ερωτήσεις 

κλειστού τύπου (Ναι - Όχι) που αφορούσαν την διερεύνηση των γνώσεων που είχαν οι 

εκπαιδευτικοί σε θέματα μουσειακής αγωγής καθώς και σε προηγούμενες γνώσεις, 

εμπειρίες και συμμετοχή τους σε εκπαιδευτικά προγράμματα σε μουσεία και χώρους 

πολιτιστικού και αρχαιολογικού ενδιαφέροντος.  

Στη δεύτερη φάση, χορηγήθηκαν σε μαθητές/τριες των ΣΤ’ τάξεων των δημοτικών 

σχολείων της πόλης του Μεσολογγίου και του Αιτωλικού τα αρχικά ερωτηματολόγια. 

Προτού γίνει η χορήγηση των ερωτηματολογίων στους μαθητές και στις μαθήτριες, 

πραγματοποιήθηκε ενημέρωση στην Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης του νομού 

Αιτωλοακαρνανίας, και ειδικότερα στον προϊστάμενο εκπαιδευτικών θεμάτων κ. 

Καρακάση, για να είναι ενήμεροι οι αρμόδιοι φορείς για την υλοποίηση της ερευνητικής 

δράσης. Αφού έγινε η ενημέρωση και δόθηκε η επιβεβαίωση για την έναρξη της 

ερευνητικής δράσης, η ερευνήτρια προχώρησε στην ενημέρωση των διευθυντών των έξι 

δημοτικών σχολείων της πόλης του Μεσολογγίου καθώς και της κωμόπολης του 

Αιτωλικού. Αφού συμφώνησαν οι διευθυντές και οι διευθύντριες των 7 από τα 8 συνολικά 

σχολεία της περιοχής, χορηγήθηκαν στους γονείς των συμμετεχόντων οι σχετικές 

υπεύθυνες δηλώσεις συγκατάθεσης για συμμετοχή των μαθητών/τριών στην έρευνα, 

διαδικασία που κρίνεται απαραίτητη καθώς πρόκειται για ανήλικα. Όταν συγκεντρώθηκαν 

και τα σχετικά έγγραφα, προχώρησε η διαδικασία χορήγησης του ερωτηματολογίου σε 

όσα παιδιά επιθυμούσαν τόσο τα ίδια όσο και οι γονείς αυτών (σύμφωνα με το έντυπο 

συγκατάθεσης) να συμμετέχουν στην συμπλήρωσή του. Η δεύτερη φάση της έρευνας 

ολοκληρώθηκε με τον προ-έλεγχο των γνώσεων και των απόψεων των μαθητών/τριών του 

ερευνητικού δείγματος για θέματα μουσειακής αγωγής και πολιτιστικής κληρονομιάς.  

Η τρίτη φάση αφορούσε το σχεδιασμό του προτεινόμενου εκπαιδευτικού 

προγράμματος με βάση τις αρχές της αγωγής της υπαίθρου και των εναλλακτικών 

διδακτικών προσεγγίσεων για την εκμάθηση της Τοπικής Ιστορίας και τη διατήρηση της 

πολιτιστικής κληρονομιάς. Να σημειωθεί σε αυτό το σημείο, ότι ο αρχικός 

προγραμματισμός του εκπαιδευτικού προγράμματος ήταν η διεξαγωγή της έρευνας και η 

υλοποίηση του προγράμματος στον ιστορικό χώρο του Κήπου των Ηρώων στη πόλη του 
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Μεσολογγίου. Ωστόσο, λόγω των περιορισμών της πανδημίας του COVID-19 κατά τις 

σχολικές χρονιές 2020-2021 και 2021-2022 και της απαγόρευσης σχολικών εκδρομών και 

εκπαιδευτικών περιπάτων έγινε αναδιάρθρωση του εκπαιδευτικού προγράμματος και 

αποφασίστηκε να πραγματοποιηθεί μόνο ο σχεδιασμός του καθώς η υλοποίηση του 

προγράμματος λόγω των συνθηκών της πανδημίας ήταν αδύνατη. Ωστόσο, πριν την 

υλοποίηση της τέταρτης φάσης της έρευνας, παρουσιάστηκε στους/στις μαθητές/τριες 

το προτεινόμενο εκπαιδευτικό πρόγραμμα εξ αποστάσεως με την συμβολή των 

εκπαιδευτικών των τάξεων και την άριστη συνεργασία με την ερευνήτρια έτσι ώστε οι 

συμμετέχοντες να είναι σε θέση να απαντήσουν στο τελικό ερωτηματολόγιο, της 

επόμενης φάσης της αξιολόγησης του προτεινόμενου εκπαιδευτικού προγράμματος.   

Η τέταρτη φάση διήρκησε από τον Απρίλη έως τον Μάιο του 2023 (μεσολαβούσαν 

οι διακοπές του Πάσχα) και πραγματοποιήθηκε μετα-έλεγχος των γνώσεων των 

μαθητών/τριών του ερευνητικού δείγματος μετά το τέλος του εκπαιδευτικού 

προγράμματος αξιολογώντας τις τελικές γνώσεις, το ίδιο το πρόγραμμα αλλά και 

προτείνοντας μελλοντικές βελτιώσεις σχετικές με την δράση στην οποία συμμετείχαν.  

6.10 Μέθοδος στατιστικής ανάλυσης των ερευνητικών δεδομένων 

Για την υλοποίηση της παρούσας ερευνητικής μελέτης χρησιμοποιήθηκε η ποσοτική 

συλλογή και ανάλυση των δεδομένων, μέσω της χρήσης κατάλληλα δομημένου 

ερωτηματολογίου, το οποίο αποσκοπούσε στη πλήρη κάλυψη των ερευνητικών 

ερωτημάτων.  

Σε πρώτη φάση, οι μαθητές/τριες καθώς και οι εκπαιδευτικοί κλήθηκαν να απαντήσουν 

στα ερωτηματολόγια και έπειτα σε δεύτερη φάση και αφού λήφθηκε ένας ικανοποιητικός 

αριθμός συμμετεχόντων, οι απαντήσεις δηλώθηκαν στο στατιστικό πρόγραμμα SPSS και 

πιο συγκεκριμένα στο SPSS26. Μέσω αυτού αναλύθηκαν τα δεδομένα και εξάχθηκαν τα 

τελικά αποτελέσματα και συμπεράσματα. Για την περιγραφή των χαρακτηριστικών του 

δείγματος, οι κατηγορικές μεταβλητές περιγράφονται ως ‘Συχνότητα (έγκυρο ποσοστό)’, 

ενώ οι διαστημικές και συνεχείς μεταβλητές περιγράφονται ως ‘Μέση τιμή ± 1 τυπική 

απόκλιση [εύρος], Διάμεσος’. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 7ο 

ΠΡΟΤΕΙΝΟΜΕΝΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ 
 

 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα που προτείνεται στοχεύει να προωθήσει έναν εναλλακτικό 

τρόπο διδακτικής του μαθήματος της Ιστορίας της ΣΤ’ τάξης του δημοτικού σχολείου, 

μέσω εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων. Στόχος του αποτελεί η επιτυχής επίτευξη 

της αποτελεσματικότητας των στόχων του αναλυτικού προγράμματος του μαθήματος της 

Ιστορίας υλοποιώντας τη διδασκαλία όχι μέσα στη τάξη αλλά έξω από αυτήν, στο χώρο 

του Κήπου των Ηρώων. Επιχειρείται να αξιοποιηθεί ο ιστορικός χώρος και τα εκθέματά 

του ενώ επιδιώκεται ακόμη με τη βοήθεια της μουσειοπαιδαγωγικής προσέγγισης και της 

αγωγής της υπαίθρου να κατακτηθούν ευρύτεροι στόχοι της διδακτικής της Ιστορίας όπως 

διαμόρφωση κριτικής ιστορικής σκέψης, ανάπτυξη κριτικού γραμματισμού και απόκτηση 

δημοκρατικής και ενεργής συνείδησης. 

7.1 Εκπαιδευτικό πρόγραμμα: «Έξοδος 1826» 

Στο παρόν κεφάλαιο αποτυπώνεται το εκπαιδευτικό πρόγραμμα με τίτλο «Έξοδος 

1826» για τη μελέτη της Τοπικής Ιστορίας της πόλης του Μεσολογγίου, το οποίο λόγω της 

πανδημίας του COVID-19 και των επιπτώσεων που είχε στην εκπαιδευτική διαδικασία 

(απαγόρευση σχολικών εκδρομών, αναστολή λειτουργίας σχολείων και αρχαιολογικών 

χώρων, απαγόρευση ταξιδιών και τηλεργασία) ενώ αρχική σκέψη ήταν να υλοποιηθεί και 

να πραγματοποιηθεί  επιτόπια έρευνα στον αρχαιολογικό χώρο ωστόσο, και για τους 

λόγους που αναφέρθηκαν παραπάνω, αποφασίστηκε το πρόγραμμα να μην υλοποιηθεί δια 

ζώσης αλλά να γίνει ένα σχέδιο προτεινόμενης διδασκαλίας στα χέρια εκπαιδευτικών που 

επιθυμούν μελλοντικά να το εφαρμόσουν. Οι εκπαιδευτικές δράσεις που παρουσιάζονται 

στο παρακάτω εκπαιδευτικό πρόγραμμα  προτείνεται να υλοποιηθούν  στο πλαίσιο της 

Ευέλικτης Ζώνης.  

Αναλυτικότερα και όσον αφορά την καλλιέργεια των γνωστικών δεξιοτήτων των 

μαθητών, στο προτεινόμενο αυτό εκπαιδευτικό πρόγραμμα αξιοποιήθηκε το γνωστό 
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μοντέλο σκοπών και στόχων που πρότεινε ο B. Bloom, (Χατζηγεωργίου:488, 

Ματσαγγούρας, 2003:207). Για την καλλιέργεια των κοινωνικών δεξιοτήτων των μαθητών 

αναφορικά με την πολιτιστική κληρονομιά, αξιοποιήθηκε η ταξινομία στόχων των 

Massialas και Hurst οι οποίοι έχουν κατηγοριοποιήσει τις ποικίλες δεξιότητες που οφείλει 

το σχολείο να αναπτύσσει στους μαθητές μέσω των διαδικασιών της διερευνητικής 

διδασκαλίας (Παναγιωτοπούλου, 2014). Τέλος, όσον αφορά τον σχεδιασμό των 

βιωματικών δραστηριοτήτων, αυτός ακολουθεί τα κριτήρια εμπειρίας του Dewey 

(1938:32), την αρχή της συνέχειας και την αρχή της αλληλεπίδρασης. Καταληκτικά, 

γενικός σκοπός του προτεινόμενου εκπαιδευτικού προγράμματος αποτελεί η κινητοποίηση 

και η εμπλοκή όλων των μαθητών/τριών αλλά και η αλληλεπίδραση με τους συμμαθητές 

τους.  

 

7.1.2 Σκοπός και στόχοι του εκπαιδευτικού προγράμματος 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα που προτείνεται στοχεύει να προωθήσει έναν εναλλακτικό 

τρόπο διδακτικής του μαθήματος της Ιστορίας της ΣΤ’ τάξης του δημοτικού σχολείου, 

μέσω εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων. Στόχος του αποτελεί η επιτυχής επίτευξη 

της αποτελεσματικότητας των στόχων του αναλυτικού προγράμματος του μαθήματος της 

Ιστορίας υλοποιώντας τη διδασκαλία όχι μέσα στη τάξη αλλά έξω από αυτήν, στο χώρο 

του Κήπου των Ηρώων. Επιχειρείται να αξιοποιηθεί ο ιστορικός χώρος και τα εκθέματά 

του ενώ επιδιώκεται ακόμη με τη βοήθεια της μουσειοπαιδαγωγικής προσέγγισης και της 

αγωγής της υπαίθρου να κατακτηθούν ευρύτεροι στόχοι της διδακτικής της Ιστορίας όπως 

διαμόρφωση κριτικής ιστορικής σκέψης, ανάπτυξη κριτικού γραμματισμού και απόκτηση 

δημοκρατικής και ενεργής συνείδησης. 

Η επιλογή του συγκεκριμένου ιστορικού χώρου έγινε με γνώμονα την Ιστορία της πόλης 

του Μεσολογγίου καθώς και της συμμετοχής του Κήπου των Ηρώων στις γιορτές Εξόδου 

όπου τα περισσότερα παιδιά συμμετέχουν και γνωρίζουν την τοποθεσία καθώς και την 

ιστορική του σημασία. Ακόμη, ο Κήπος των Ηρώων παρέχει πληροφορίες απόλυτα 

συνδεδεμένες με την ιστορική περίοδο που πραγματοποιήθηκε η Έξοδος.  

Παράλληλα, η ιδιαιτερότητα της συγκεκριμένης προσέγγισης είναι η επιλογή ενός 

ιστορικού χώρου και όχι ενός αρχαιολογικού ή κάποιου άλλου μουσείου, που μπορούν 

εύκολα λόγω των συλλογών και των περιεχομένων τους να συνδυαστούν εύκολα με το 
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μάθημα της Ιστορίας. Η επιλογή του Κήπου των Ηρώων βασίστηκε στην πεποίθηση ότι 

τα ιστορικά στοιχεία που εκτίθενται σε αυτόν, μπορούν να συμβάλλουν στην επίτευξη των 

στόχων της Ιστορίας ως γνωστικού αντικειμένου.  

Η υλοποίηση ενός προγράμματος εκπαίδευσης με βάση τις εναλλακτικές διδακτικές 

προσεγγίσεις θα επιφέρει αλλαγές στην ομάδα των μαθητών πριν και μετά το τέλος της 

υλοποίησής του. Αλλαγές αναμένονται σχετικά με τις γνώσεις τον μαθητών σχετικά με τον 

πολιτισμό και την πολιτιστική κληρονομιά. Ειδικότερα, οι μαθητές, αφού ολοκληρωθεί το 

πρόγραμμα, αναμένεται να είναι σε θέση: 

▪ Να κατανοούν τα πολιτιστικά στοιχεία της περιοχής μελέτης. 

▪ Να ερμηνεύουν τις πολυδιάστατες διαμορφώσεις και μεταβολές των πολιτιστικών 

χαρακτηριστικών μέσα από ένα πλέγμα οικονομικών, κοινωνικών, πολιτιστικών, 

τεχνολογικών και περιβαλλοντικών παραμέτρων. 

▪ Να κατανοούν τις βασικές αλληλεξαρτήσεις μνημείων και περιβάλλοντος με στόχο τη 

διαμόρφωση της πολιτιστικής πραγματικότητας. 

▪ Να αναγνωρίζουν ότι οι αισθητικές αξίες διαφοροποιούνται σε διαφορετικές κοινωνίες 

και εποχές. 

Οι μαθητές αναμένεται ακόμη να εκτιμήσουν την ιστορική και περιβαλλοντική αξία της 

υλικής και της άυλης πολιτιστικής κληρονομιάς. Ειδικότερα: 

▪ Να θεωρούν τα υποκείμενα της υλικής πολιτιστικής κληρονομιάς ότι έχουν αξία ως 

ιστορικές πηγές. 

▪ Να μην εκτιμούν διαφορετικά την αξία της πολιτιστικής κληρονομιάς ανάλογα με την 

ιστορική περίοδο στην οποία ανήκει. 

7.2 Στρατηγική της έρευνας 

Η ερευνητική στρατηγική συνιστά ένα από τα ποικίλα κριτήρια με βάση τα οποία 

κατηγοριοποιούνται οι επιστημονικές έρευνες. Όπως αναφέρουν οι Ανδρεαδάκης & 

Βάμβουκας (2005:55): «η απόπειρα ομαδοποίησης των ερευνών σε κατηγορίες, αντανακλά 

ουσιαστικά την προσπάθεια ταξινόμησης των ερευνητικών δραστηριοτήτων πάνω σε 

θεμελιώδεις και κοινά αποδεκτούς μεθοδολογικούς άξονες αναφοράς». Η στρατηγική της 

έρευνας που προτείνεται για τον σχεδιασμό και την υλοποίηση του προτεινόμενου 

εκπαιδευτικού προγράμματος είναι η αγωγή της υπαίθρου (outdoor education) που 
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προωθεί την ενεργό συμμετοχή των μαθητών/τριών και τους εμπλέκει σε μια εκπαιδευτική 

διαδικασία που συντελείται σε εξωτερικούς χώρους με την συμμετοχή όλων των 

αισθήσεων.  

 

7.2.1 Έννοια και περιεχόμενο της αγωγής της υπαίθρου 

Ο όρος «Αγωγή της Υπαίθρου» (Outdoor Education), χρησιμοποιείται για να 

περιγράψει δραστηριότητες που λαμβάνουν χώρα στην ύπαιθρο, εκτός σχολικής τάξης και 

συνήθως συνδέεται με την Περιβαλλοντική εκπαίδευση ή την εκπαίδευση της περιπέτειας 

(adventure education).  

Τα υπαίθρια προγράμματα εκπαίδευσης περιλαμβάνουν σχολικές εκδρομές ή ταξίδια, 

που βασίζονται στη γνώση μέσω της εμπειρίας. Χαρακτηριστικά αυτών των 

προγραμμάτων αποτελούν η ενεργή συμμετοχή των εμπλεκόμενων, η υλοποίησή τους σε 

εξωτερικό χώρο, η αμεσότητα καθώς και  η συμμετοχή των αισθήσεων του εκάστοτε 

συμμετέχοντα.  Σύμφωνα με τα παραπάνω, γίνεται αντιληπτό ότι η αγωγή της υπαίθρου 

εμπεριέχει χαρακτηριστικά της βιωματικής εκπαίδευσης, αφού η μάθηση επιτελείται μέσω 

της συμμετοχής. 

Οι Higgins & Loynes (1997) ορίζουν ως υπαίθρια εκπαίδευση τη σχέση μεταξύ τριών 

διαστάσεων α) των υπαίθριων δραστηριοτήτων, β) της προσωπικής και κοινωνικής 

ανάπτυξης και γ) της περιβαλλοντικής αγωγής. Η σχέση μεταξύ αυτών των τριών 

διαστάσεων απεικονίζεται στο παρακάτω σχήμα (βλ. Σχήμα 15). 

 

Σχήμα 15.  Τα πεδία της Υπαίθριας Εκπαίδευσης (Higgins & Loynes, 1997) 
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Συνεπώς, η ανάπτυξη μιας στενής σχέσης των μαθητών με τη φύση αποτελεί ένα 

σημαντικό στοιχείο για την κατανόηση της βιωσιμότητας (Bögeholz, 2006) και 

συγκεκριμένα της περιβαλλοντικής βιωσιμότητας, που συνοψίζεται στη φράση «να 

παραδώσουμε τη Γη στις μελλοντικές γενιές στην κατάσταση που την παραλάβαμε ή σε 

ακόμα καλύτερη». Μέσω των διαφορετικών προσεγγίσεων της εκπαίδευσης και της 

μάθησης στην ύπαιθρο, σημειώνεται βελτίωση του «οικολογικού γραμματισμού» (Brody, 

2005), ειδικά μέσα από τις εμπειρίες που βιώνουν τα παιδιά από την επιτόπια εργασία, τις 

εκδρομές, τις μελέτες στην φύση. 

Άλλωστε, η περιβαλλοντική συνείδηση συγκροτείται από το συνδυασμό γνώσεων, 

στάσεων και συμπεριφορών που εκδηλώνει ένα άτομο απέναντι στο περιβάλλον και 

αποτελείται από τέσσερις διαστάσεις: α) την συναισθηματική εμπλοκή, β) τη λεκτική 

δέσμευση, γ) την πραγματική δέσμευση και δ) την περιβαλλοντική γνώση 

(Θεοδωροπούλου & Καΐλα, 2006). 

Ως εκ τούτου, τα εκπαιδευτικά προγράμματα της Αγωγής της Υπαίθρου στοχεύουν 

στην δραστηριοποίηση των μαθητών/τριών σε υπαίθριο χώρο, στοχεύοντας στην κινητική 

ενεργοποίηση, την ανάπτυξη ενδιαφέροντος για την προστασία του περιβάλλοντος αλλά 

και την κοινωνική και προσωπική ανάπτυξη των συμμετεχόντων. 

Σημαντικό κρίνεται σε αυτό το σημείο να γίνει μια μικρή αναφορά στα σχολεία του 

δάσους που συναντώνται σε χώρες όπως η Δανία, το Ηνωμένο Βασίλειο, η Γερμανία, η 

Σουηδία και η Νορβηγία (Doyle & Milchem, 2012). Τα σχολεία αυτά κατηγοριοποιούνται 

σε τρεις τύπους: α) σε σχολεία που βρίσκονται σε δασικές εκτάσεις, β) σε σχολεία που 

επισκέπτονται ανά ομάδες δασικές εκτάσεις και γ) σε σχολεία που διαθέτουν και 

χρησιμοποιούν το δικό τους υπαίθριο χώρο, με σκοπό την υλοποίηση προγραμμάτων της 

Παιδαγωγικής του Δάσους (Doyle & Milchem, 2012). 

 Βασικός σκοπός της παιδαγωγικής του Δάσους είναι η ενδυνάμωση της σχέσης των 

συμμετεχόντων με την φύση μέσω της μακροχρόνιας επαφής που εστιάζει στην  ολιστική 

ανάπτυξη των παιδιών μέσω της ψυχικής και πνευματικής καλλιέργειας, με σκοπό την 

προώθηση της δημιουργικότητας, της ανεξαρτησίας και της αυτοπεποίθησης.  
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7.2.2 Καθοδήγηση και ομαδική εργασία σε υπαίθριες δραστηριότητες 

Αν και δεν είναι εύκολο να προσδιοριστεί τι είναι ομάδα, οι μελετητές συμφωνούν στο 

κύριο χαρακτηριστικό της, ότι δηλαδή αποτελείται από δύο ή περισσότερα άτομα που 

αλληλεπιδρούν το ένα με το άλλο με τέτοιο τρόπο ώστε κάθε άτομο επηρεάζει και 

επηρεάζεται από το άλλο (Καμαρινού, 1999).  

Η ομάδα σήμερα θεωρείται ένα ζωντανό, κοινωνικό σύστημα, το οποίο είναι δυναμικό, 

έχει ορισμένη δομή και ενεργεί πάντα σύμφωνα με κάποια σκοπιμότητα. Από την 

παραπάνω προσπάθεια καθορισμού της έννοιας της ομάδας διαφαίνονται τρία βασικά 

χαρακτηριστικά της: α) η αλληλεξάρτηση των μελών της, που είναι στοιχείο απαραίτητο 

για την επίτευξη των σκοπών της, β) η σκοπιμότητα, που σημαίνει ότι κάθε ομάδα 

εξυπηρετεί ορισμένους σκοπούς και στόχους και γ) η συχνή και χωρίς εμπόδια επικοινωνία 

μεταξύ των μελών της ομάδας, η οποία δημιουργεί ένα ζεστό κλίμα αγάπης και 

εμπιστοσύνης στα μέλη, επιτρέπει την ελεύθερη ροή των πληροφοριών και ενδυναμώνει 

τη θέληση για περαιτέρω προσπάθεια. Από τα ανωτέρω χαρακτηριστικά γνωρίσματα της 

ομάδας προκύπτουν και άλλα, όπως η φιλική διάθεση, η δημιουργία στενών 

διαπροσωπικών σχέσεων, η αλληλεπίδραση, τα οποία θεωρούνται εξίσου σημαντικά, διότι 

προάγουν όχι μόνο τη θέληση για μάθηση αλλά και τη συλλογική προσπάθεια και πρόοδο 

(Runkel & Schmuck, 1982). 

Στα πλαίσια της βιωματικής διδασκαλίας, η ομαδικότητα και η κοινή δράση αποτελούν 

τα κυριότερα γνωρίσματά της. Για να μπορέσει η ομάδα να πετύχει τα μέγιστα όσον αφορά 

τις επικοινωνιακές σχέσεις τόσο μεταξύ των μελών της ομάδας όσο και με τον/την 

εκπαιδευτικό, θα πρέπει να λαμβάνεται υπόψη η ατομικότητα κάθε μέλους καθώς και η 

ποικιλία εκφράσεων και ιδεών ώστε να μπορούν όλοι να εκφράζουν και να διατυπώνουν 

τις απόψεις τους.  

Στο σύγχρονο ελληνικό σχολείο καλλιεργείται κυρίως ο ανταγωνισμός και ο 

ατομικισμός ενώ η επικοινωνία και η συνεργασία ανάμεσα στους μαθητές κατά την ώρα 

της μάθησης αντιμετωπίζεται ως ενοχλητικός παράγοντας. Έτσι όμως δεν είναι δυνατόν 

να καλλιεργηθεί η συνεργασία και η ομαδική εργασία που είναι τόσο απαραίτητες για την 

δυναμική της ομάδας σύμφωνα και με τις αντιλήψεις της σύγχρονης Παιδαγωγικής. 

Άλλωστε είναι ευρέως αποδεκτό ότι τα αποτελέσματα από την ομαδική εργασία είναι 
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εντυπωσιακά όχι μόνο σε ότι αφορά το κοινωνικό κομμάτι αλλά και ως προς την ποιότητα 

των γνώσεων που επιτυγχάνονται (Χρυσαφίδης, 2002).  

Η Maria Montessori υποστηρίζει χαρακτηριστικά ότι τα παιδιά οδηγούνται στη γνώση, 

όταν καθοδηγούμενα από τα συναισθήματά τους αφήνονται ελεύθερα να επιλέξουν πώς 

θα εργαστούν δημιουργικά. Η έκπληξη που γεννιέται στο παιδί όταν προσεγγίζει το 

παιχνίδι αποτελεί έναν τρόπο μάθησης, μια διαδικασία συνύπαρξης με τον πραγματικό 

κόσμο. Στα σχολεία Waldorf  το παιχνίδι αποτελεί βασικό σταθμό για την 

ψυχοσυναισθηματική ανάπτυξη του παιδιού και η προσπάθεια εστιάζεται στην 

χρησιμοποίηση απλών, φυσικών υλικών για να κατασκευάσουν παιχνίδια και να 

προτάσσονται από τους εκπαιδευτικούς δράσεις που να προωθούν και να ενισχύουν την 

δημιουργική σκέψη και την φαντασία (Κοτσαμπόπουλος & Γαλανάκη, 2020). 

Σύμφωνα με τα παραπάνω οι μαθητές/τριες μέσω της μεθόδου εργασίας σε ομάδες 

μαθαίνουν να συνεργάζονται, να αναπτύσσουν το συναίσθημα της συνευθύνης και να 

διαμορφώνουν κοινωνική συνείδηση. Τους δίνεται ακόμη η ευκαιρία να έρθουν σε άμεση 

επαφή με το μορφωτικό αγαθό χωρίς την παρεμβολή του εκπαιδευτικού ενώ δημιουργούν 

παράλληλα ισχυρούς δεσμούς μεταξύ τους και καλλιεργούν τα αισθήματα της αγάπης προς 

τον πλησίον, της αλληλεγγύης, της αμοιβαίας κατανόησης και της αλληλεξάρτησης. 

Ακόμη, είναι σε θέση να δραστηριοποιούνται ευκολότερα, να παίρνουν πρωτοβουλίες, να 

ερευνούν και να διακατέχονται από συλλογική φιλοδοξία για την παρουσίαση ανώτερου 

ποιοτικά έργου. Τέλος, μαθαίνουν να επιχειρηματολογούν και να κρίνουν αντικειμενικά 

απόψεις και θέσεις των συμμαθητών τους.  

Από την άλλη, ο ρόλος του σύγχρονου εκπαιδευτικού στην ομαδική εργασία είναι να 

εγκαταλείψει το ρόλο του αυταρχικού και του παντογνώστη δασκάλου και να μεταβληθεί 

σε συνεργάτη και σύμβουλο των μαθητών. Να ενθαρρύνει ακόμη τους μαθητές για 

ελεύθερη συζήτηση και να είναι σε θέση να βοηθάει τις ομάδες ώστε να δουν καθαρά το 

είδος της δουλειάς που πρόκειται να κάνουν και να θέσουν προτεραιότητες στις 

δραστηριότητές τους. Οφείλει ακόμη να δίνει συμβουλές για τον καθορισμό των στόχων 

και τη χάραξη της διαδικασίας επίτευξής τους ενώ πρέπει να είναι υπεύθυνος για την 

οργάνωση, παρουσίαση, καθοδήγηση και αξιολόγηση της ομαδικής εργασίας. 
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7.2.3 Ανάπτυξη δεξιοτήτων ζωής σε υπαίθριο χώρο- Βιωματική μάθηση 

Ο όρος βιωματική μάθηση εμπεριέχει ένα πλέγμα διδακτικών διαδικασιών που έχουν 

ως αφόρμηση βιωματικές καταστάσεις που πηγάζουν από τις εμπειρίες και τα βιώματα της 

καθημερινής ζωής των παιδιών. Όπως αναφέρουν χαρακτηριστικά οι Καλδή & Κόνσολας 

(2016:75): «η βιωματική μάθηση συνδέει τη θεωρία με την πράξη, δηλαδή την ακαδημαϊκή 

γνώση με την εμπειρία των καταστάσεων της καθημερινής ζωής». Τη μεγάλη σημασία που 

έχει η εμπειρία στην εκπαίδευση τονίζει και ο Kadlec (2007:56), ο οποίος δηλώνει πως, 

«σύμφωνα με τον Dewey, η εκπαίδευση δε μας προετοιμάζει για τίποτε αλλά αποτελεί 

περισσότερο μια διαδικασία με την οποία αναπτύσσουμε τις δυνατότητές μας ως αυτόνομοι 

άνθρωποι, ικανοί για δημιουργική συνεργασία σε έναν κόσμο που συνεχώς αλλάζει». Η 

βιωματική μάθηση αναφέρεται ακόμη στην εμπλοκή των μαθητών σε δραστηριότητες οι 

οποίες τους επιτρέπουν να βιώσουν με πολυαισθητηριακό τρόπο αυτό που μαθαίνουν. 

Άλλωστε βασική επιδίωξη του σχολείου σύμφωνα με τον Χρυσαφίδη (2005:18) αποτελεί 

«ο σχεδιασμός διδακτικών δραστηριοτήτων  που αναλαμβάνουν να καταστήσουν τα βιώματα 

αντικείμενο αναζήτησης και διδακτικής δράσης».  

Ο Kolb, ένθερμος υποστηρικτής της βιωματικής μάθησης, υποστήριξε ότι η γνώση 

δομείται μέσω του μετασχηματισμού της εμπειρίας σε θεωρητικές δομές. Για να φτάσει 

κάποιος στο στάδιο του μετασχηματισμού, οφείλει να έχει περάσει πρώτα από α) το στάδιο 

της συγκεκριμένης εμπειρίας, β) της αναστοχαστικής παρατήρησης, γ) της αφηρημένης 

εννοιοποίησης, και δ) του ενεργού πειραματισμού. Οι μαθητές/τριες σύμφωνα με την 

θεωρία του Kolb, οφείλουν να είναι ικανοί/ές σε πρώτη φάση να αναστοχαστούν κριτικά 

και να προβληματιστούν, ενώ, εν συνεχεία, ο εκπαιδευτικός οφείλει να καλέσει τους 

εκπαιδευόμενους να σκεφτούν και να καταλήξουν σε συμπεράσματα για τον τρόπο που η 

νέα γνώση μπορεί να χρησιμοποιηθεί για τον σχηματισμό νέων εννοιών και τελικά να 

οδηγήσει στην ενεργό συμμετοχή των εκπαιδευόμενων. Στη θεωρία και μεθοδολογία της 

βιωματικής μάθησης κρίνεται σημαντικός ο ρόλος του δασκάλου που σύμφωνα με τον Itin 

(1999:93)«βασικός πυλώνας της φιλοσοφίας της βιωματικής μάθησης αποτελεί η ευθύνη του 

δασκάλου για παρουσίαση ευκαιριών για εμπειρίες και η βοήθειά του για την αξιοποίησή 

τους από τους μαθητές». 

Όσον αφορά τα δεδομένα του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος, η κατάσταση είναι 

προβληματική καθώς τα ισχύοντα αναλυτικά προγράμματα επιβάλλουν ένα συγκεκριμένο 
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τρόπο διδασκαλίας, με τη χρήση του σχολικού εγχειριδίου, «στραγγαλίζοντας» με αυτόν 

τον τρόπο κάθε προσπάθεια του εκπαιδευτικού για βιωματική διδασκαλία και αναζήτηση. 

Ωστόσο, χαρακτηριστικό της βιωματικής μάθησης είναι ότι δεν περιορίζεται στη σχολική 

τάξη, αλλά οικοδομείται από εμπειρίες που προσφέρονται σε αυθεντικά πεδία δράσης της 

τοπικής και ευρύτερης κοινωνίας (Καλδή & Κόνσολας, 2016). Η μάθηση μέσα από τη 

δράση είναι η στρατηγική της βιωματικής μάθησης και αυτήν προκρίνει η Αγωγή της 

Υπαίθρου καθώς τα παιδιά βγαίνουν έξω από το σχολείο, εκτίθενται σε ποικίλα 

ερεθίσματα και η μάθηση αναπτύσσεται μέσα από παιχνίδια και εμπειρίες της πραγματικής 

ζωής (Γεωργίου, 2020). Αποτέλεσμα της συμμετοχής των μαθητών/τριών σε προγράμματα 

Αγωγής της Υπαίθρου σύμφωνα με τον Κουθούρη (2011:4) είναι «η βίωση ανθρωπίνων 

αξιών και παιδαγωγικών αρχών που δεν διδάσκονται στο σύγχρονο σχολικό περιβάλλον 

μέσω των άλλων μαθημάτων όπως ο σεβασμός για το ίδιο το άτομο (αυτοσεβασμός), ο 

σεβασμός προς τους άλλους και τέλος ο σεβασμός τόσο προς το φυσικό περιβάλλον όσο και 

προς κοινωνικό». 

Η αγωγή της υπαίθρου σχετίζεται με την δραστηριοποίηση και την διαπαιδαγώγηση 

των μαθητών/τριών σε ανοιχτό υπαίθριο χώρο και όπως υπογραμμίζει χαρακτηριστικά ο 

Κουθούρης (2009:61) «η κινητική δραστηριότητα γενικότερα και η αθλητική δραστηριότητα 

ειδικότερα έχει συνδεθεί με την ανάπτυξη δεξιοτήτων ζωής ιδίως δε των κοινωνικών 

δεξιοτήτων». Είναι δεδομένο ότι η συμμετοχή των μαθητών/τριών σε υπαίθριες 

δραστηριότητες εξασφαλίζει πολλαπλά σωματικά, ψυχικά και συναισθηματικά οφέλη. 

Όσον αφορά τα παιχνίδια που υλοποιούνται στην ύπαιθρο με στόχο την ανάπτυξη και 

βελτίωση των δεξιοτήτων της ζωής των μαθητών/τριών εστιάζουν σε θέματα 

επικοινωνίας, εμπιστοσύνης, συνεργασίας, ομαδικότητας, αντιμετώπισης προβλημάτων 

και λήψης αποφάσεων. Προσπαθεί να εμπλέξει τους/τις μαθητές/τριες ως ομάδα σε 

διαδικασίες λήψης αποφάσεων χωρίς την βοήθεια ή την συνδρομή των εκπαιδευτικών 

τους. Οι μαθητές/τριες ενεργοποιούνται έτσι ενδο-προσωπικά και εν συνεχεία, στοχεύουν 

στην βελτίωση των ικανοτήτων τους σε διαπροσωπικό επίπεδο.  

Σύμφωνα με όλα τα παραπάνω, η ένταξη της βιωματικής μάθησης στα πλαίσια της 

σχολικής δράσης υποκρύπτει μια σειρά από αντιλήψεις που δείχνουν μια ιδεολογική 

αντιμετώπιση του σχολείου απέναντι σε έννοιες όπως της αυτονομίας, της συμμετοχής και 

της ομαδικότητας. 
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7.3 Μαθαίνω το μουσείο σε τέσσερις φάσεις 

Τίτλος εκπαιδευτικού προγράμματος: «Έξοδος 1826» 

Κοινό: Μαθητές ΣΤ’ τάξης δημοτικού σχολείου 

Χώρος διεξαγωγής: Κήπος των Ηρώων  

Με τη συμμετοχή τους στο πρόγραμμα οι μαθητές/τριες θα έχουν τη δυνατότητα να: 

✓ Εξοικειωθούν με τον αρχαιολογικό χώρο. 

✓ Οξύνουν τις αισθήσεις τους. 

✓ Γνωρίσουν την Τοπική Ιστορία της πόλης του Μεσολογγίου καθώς και την πολιτιστική 

κληρονομιά του τόπου.  

✓ Αναπτύξουν την παρατηρητικότητα, τη φαντασία, την κριτική και δημιουργική σκέψη 

και την ιστορική μνήμη.  

✓ Κατανοήσουν την αξία της συνεργασίας και της ομαδικής εργασίας. 

Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα πραγματοποιείται σε τέσσερις φάσεις που ακολουθούν 

αναλυτικά.  

 

7.3.1 Φάση Α΄: Προετοιμασία για την επίσκεψη στο πεδίο της έρευνας 

Στο στάδιο αυτό γίνεται η γενική προετοιμασία, που είναι απαραίτητη, πριν οι μαθητές 

επισκεφτούν το μουσείο και περιλαμβάνει: 

Αρχική ενημέρωση συμμετεχόντων: Αναφέρονται τα βασικά στοιχεία σχετικά με το  

μουσείο, το ιστορικό μνημείο ή τον αρχαιολογικό χώρο που θα πραγματοποιηθεί το 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα. Η ενημέρωση μπορεί να γίνει με τη χρήση εποπτικών ή άλλων 

μέσων, όπως προβολή σχετικής ταινίας, ντοκιμαντέρ, παλιές φωτογραφίες, βιβλία κ.ά. 

Ανάσυρση προηγούμενης γνώσης: Ο/Η εκπαιδευτικός αξιοποιώντας διδακτικές τεχνικές, 

όπως καταιγισμό ιδεών, ζητά από τους μαθητές να ανακαλέσουν γνώσεις και εμπειρίες 

σχετικά με τα θέματα που θα διαπραγματευτούν. Η διαδικασία αυτή στοχεύει αφενός στο 

να συνδεθούν οι προϋπάρχουσες γνώσεις και εμπειρίες με τις νέες που θα αποκτηθούν και 

αφετέρου να χρησιμεύσει στην τελική αξιολόγηση του προγράμματος. 

Χωρισμός των μαθητών σε ομάδες και ανάθεση εργασιών: Με κατάλληλη μεθοδολογία, 

είτε ανάλογα με τα ειδικά ενδιαφέροντα και τις ικανότητές τους, είτε με παιγνιώδεις 

τυχαίους τρόπους, χωρίζονται οι μαθητές σε ομάδες και γίνεται ανάθεση ρόλων και 

εργασιών. Ο εκπαιδευτικός προτρέπει τους μαθητές να συγκεντρώσουν τις δικές τους 
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πληροφορίες και υλικό και να γίνει ενημέρωση μεταξύ των ομάδων, ενώ παράλληλα 

γίνονται οι εργασίες προετοιμασίας από όλους. 

 

7.3.2 Φάση Β΄: Επίσκεψη στο πεδίο της έρευνας 

Αυτό το στάδιο περιλαμβάνει την επίσκεψη στο μουσείο, την πολύπλευρη αξιοποίηση 

του περιεχομένου του, τη σύνδεση τόπου και χρόνου. Αυτενεργώντας αλλά και 

υλοποιώντας εκπαιδευτικές ομαδικές δραστηριότητες οι συμμετέχοντες προσεγγίζουν και 

διερευνούν τον ιστορικό χώρο. 

Μεταβαίνοντας στον ιστορικό χώρο οι μαθητές/τριες αποκτούν μια πρώτη γνωριμία με 

τον τόπο και τους ανθρώπους του. Η συνέχεια υλοποιείται στο κτήριο του μουσείου, όπου 

καλούμαστε, ξεδιπλώνοντας το συναίσθημα και τη φαντασία, να εξοικειωθούμε με το 

χώρο και να τον χρησιμοποιήσουμε ως χώρο ενεργητικής συμμετοχής και βιωματικής 

μάθησης, ως χώρο ψυχαγωγίας, επικοινωνίας και αλληλεπίδρασης, ως χώρο συνάντησης 

της τοπικής, με την εθνική και την οικουμενική πραγματικότητα. 

Με την εξερεύνηση, το παιχνίδι και τη συνεργασία ανακαλύπτουμε στοιχεία του 

πολιτισμού του τόπου, που ικανοποιούσαν βιοτικές ανάγκες όπως τροφή, ένδυση, σκεύη 

και εργαλεία, μεταφορικά μέσα, κοινωνικές ανάγκες όπως η οργάνωση της κοινωνίας και 

της οικονομίας και πνευματικές όπως οι μύθοι, τα ήθη και έθιμα, η τέχνη. Τα εκθέματα 

μιλούν για το κοινωνικό και οικονομικό πλαίσιο της προβιομηχανικής εποχής, τα 

επαγγέλματα και τις ασχολίες των ανθρώπων, την αγωνία και το μόχθο τους. 

Μέσα από την περιγραφή, τη συζήτηση, την αφήγηση, τη δραματοποίηση 

ανασυνθέτουμε στιγμιότυπα της καθημερινής ζωής του παρελθόντος, συγκρίνουμε και 

ανάγουμε στην πραγματικότητα του σήμερα. Στο στάδιο αυτό, οι ανάλογες 

δραστηριότητες-παιχνίδια ψυχοκινητικής ενεργοποίησης αφορούν κυρίως στην 

εξοικείωση με το χώρο-σπάσιμο του πάγου, την ελκυστικότητα του μουσειακής 

εκπαίδευσης, αλλά και στα πρώτα στοιχεία διαμορφωτικής αξιολόγησης της διαδικασίας. 

 

7.3.3 Φάση Γ΄: Εφαρμογή του εκπαιδευτικού προγράμματος 

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ 1η: Αρχική ενημέρωση 

Φάση Α’: Προετοιμασία για την επίσκεψη στο πεδίο της έρευνας 
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Χώρος: Διδακτική αίθουσα 

Εποπτικά μέσα διδασκαλίας: Προτζέκτορας, Η/Υ. 

Στο στάδιο της αρχικής ενημέρωσης διερευνούμε τις προηγούμενες γνώσεις των 

μαθητών/τριών συζητώντας για τα μουσεία και τους αρχαιολογικούς χώρους θέτοντας 

ερωτήματα όπως τι είναι μουσείο, γιατί ο κόσμος επισκέπτεται τα μουσεία, τι είδους 

μουσεία υπάρχουν κ.ά. Έπειτα, γίνεται αναφορά στον Κήπο των Ηρώων και ακολουθούν 

ερωτήσεις όπως από πού πήρε το όνομά του, τι σημαίνει, τι φαντάζεστε ότι υπάρχει μέσα 

στον αρχαιολογικό χώρο. Ακολουθεί η προβολή ενός βίντεο σχετικό με την πολιορκία και 

την Έξοδο του Μεσολογγίου. Εν συνεχεία, οι μαθητές/τριες συζητάνε σε ομάδες και 

απαντούν σε ερωτήματα που σχετίζονται με την ιστορική Έξοδο. Επιτυγχάνεται με αυτό 

τον τρόπο η ανταλλαγή εμπειριών απόψεων και γνώσεων. Σαν δραστηριότητα τα παιδιά 

ζωγραφίζουν σε ένα φύλλο πώς φαντάζονται τον Κήπο των Ηρώων και σημειώνουν τις 

προσδοκίες που έχουν από την μελλοντική επίσκεψή τους σε αυτό.  

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ 2η: Χωρισμός  σε ομάδες 

Χώρος: Διδακτική αίθουσα  

Οι συμμετέχοντες με την μέθοδο της τυχαίας κλήρωσης ή με την μορφή παιχνιδιού 

όπως για παράδειγμα "τα αριθμάκια" χωρίζονται σε ομάδες οι οποίες θα αποτελούνται από 

τα ίδια άτομα τόσο πριν την επίσκεψη στον ιστορικό χώρο όσο και κατά την επίσκεψη των 

μαθητών/τριών σε αυτόν. Ένα μέλος κάθε ομάδας συμπληρώνει το παρακάτω φύλλο 

εργασίας με την ταυτότητα της ομάδας του. Αν επιθυμούν τα μέλη της ομάδας μπορούν να 

δώσουν και ένα όνομα στην ομάδα τους.  

 

Η ΟΜΑΔΑ ΜΑΣ 

Ονομασία……………………………………………………………………… 

Φωτογραφία 
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ΤΑ ΜΕΛΗ ΤΗΣ ΟΜΑΔΑΣ 

 

  

  

  

  

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ 3η: Προετοιμασία για την επίσκεψη στο πεδίο 

Χώρος: Διδακτική αίθουσα 

Οι μαθητές/τριες βλέπουν στον Η/Υ που βρίσκεται ο Κήπος των Ηρώων και το σχολείο 

τους  μέσω του Google Earth και σχεδιάζουν την συντομότερη και ασφαλέστερη διαδρομή 

η οποία μπορεί να γίνει είτε με τα πόδια αν το σχολείο είναι κοντά είτε με λεωφορεία αφού 

πρώτα ενημερωθεί η τροχαία και τηρηθούν όλα τα μέτρα προστασίας για την ασφαλή 

μετακίνηση των μαθητών/τριών. Οι μαθητές μπορούν να εκτυπώσουν τον χάρτη και έπειτα 

συζητούν προκειμένου να προετοιμάσουν τη μελέτη στο πεδίο. Γίνεται επιμερισμός ρόλων 

και εργασιών και ξεκινά η προετοιμασία της επίσκεψης στο μουσείο. Κάθε ομάδα συνθέτει 

το φάκελό της που μπορεί να περιέχει χάρτη της περιοχής του μουσείου, τα φύλλα 

εργασίας, μολύβια και ότι άλλο κρίνεται αναγκαίο. Ακόμη, γίνεται ενημέρωση των γονέων 

για το πρέπει να φέρουν τα παιδιά μαζί τους δηλαδή το σακίδιο που έχει σχεδιαστεί ειδικά 

για την επίσκεψη, φαγητό, το νερό τους, καπέλο και άνετα ρούχα. Είμαστε έτοιμοι να 

περάσουμε στην επόμενη φάση που είναι η επίσκεψη στο μουσείο. Προηγουμένως έχουμε 

πάρει δηλώσεις συμμετοχής για την επίσκεψη στο μουσείο από τους γονείς των παιδιών. 

 

Φάση Β΄: Επίσκεψη στο πεδίο της έρευνας 

 

Πρώτη δράση: Ανακαλύπτοντας τον ιστορικό χώρο του Κήπου των Ηρώων (Διάρκεια: 

10’) 

Σκοπός και στόχοι: 

Οι μαθητές/τριες θα είναι σε θέση: 

• Να μάθουν να συνεργάζονται και να δουλεύουν σε ομάδες. 
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• Να μάθουν βασικούς κανόνες πλοήγησης και προσανατολισμού στον χώρο. 

• Να εξοικειωθούν με τον ιστορικό χώρο.  

 

Διδακτικές δράσεις- Μαθητικές δραστηριότητες  

Οι μαθητές/τριες εισέρχονται στον Κήπο των Ηρώων. Εκεί χωρίζονται σε 5 ομάδες των 

4 ατόμων. Οι ομάδες έχουν διαφορετικά χρώματα στις μπλούζες τους και επιτρέπεται να 

συνεργάζονται μόνο με τα μέλη της ομάδας τους και όχι να ανταλλάσσουν πληροφορίες 

και στοιχεία με τα μέλη άλλων ομάδων.  

Οι μαθητές/τριες παίρνουν από την ερευνήτρια έναν χάρτη με τον ιστορικό χώρο του 

Κήπου των Ηρώων. Ενημερώνονται για την αποστολή που έχουν και το μυστήριο που 

καλούνται να λύσουν. Απαντώντας σε γρίφους και περνώντας δοκιμασίες εντός του κήπου 

έχουν στόχο, μέσω του παιχνιδιού και της βιωματικής και ενεργητικής συμμετοχής τους, 

να μάθουν την Ιστορία της Εξόδου του Μεσολογγίου μέσω εναλλακτικών διδακτικών 

προσεγγίσεων. Για κάθε αποστολή και δοκιμασία που ολοκληρώνουν με επιτυχία 

κερδίζουν ένα κομμάτι πάζλ που στο τέλος ενώνοντάς τα θα δημιουργήσουν ένα τελικό 

χάρτη όπου θα κρύβονται τα έπαθλα για τις ομάδες.  

 

Εικόνα 1. Χάρτης Κήπου των Ηρώων 

 

Δεύτερη δράση: Τα άρματα κάνουν τον τσολιά; (Διάρκεια: 15’) 

Σκοπός και στόχοι: 
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Σκοπός της παρούσας δράσης είναι να γνωρίσουν τα παιδιά τις τοπικές φορεσιές του 

Μεσολογγίου αλλά και γενικότερα να ανακαλύψουν τον τρόπο ενδυμασίας αντρών και 

γυναικών την περίοδο της Τουρκοκρατίας.  

Στόχοι της δράσης είναι οι μαθητές/τριες να μπορούν: 

• Να κατανοούν την έννοια «παράδοση» και γενικότερα την άυλη μορφή της πολιτιστικής 

κληρονομιάς. 

• Να γνωρίσουν την Τοπική Ιστορία και τη λαϊκή παράδοση. 

• Να καλλιεργήσουν τον προφορικό λόγο μέσω των αινιγμάτων καθώς και το γραπτό 

τους λόγο μέσω του φύλλου εργασίας που θα συμπληρώσουν.  

• Να καλλιεργήσουν τη δημιουργική τους σκέψη.  

• Να μάθουν να συνεργάζονται σε ομάδες.  

 

Διδακτικές δράσεις- Μαθητικές δραστηριότητες 

Ξεκινώντας την αναζήτηση στο εσωτερικό του κήπου,  το πρώτο στοιχείο κρύβεται 

στον τύμβο των Πεσόντων. Εκεί οι μαθητές/τριες συναντούν έναν πολεμιστή της Εξόδου 

ντυμένο με την παραδοσιακή στολή του Μεσολογγίου. Φυσικά το αίνιγμα που καλούνται 

να λύσουν είναι το παρακάτω:  

«Η στολή μου έχει όνομα, ξακουστό και σε νησί, 

στο Μεσολόγγι κοντά, αλλά θυμίζει και φαΐ». 

Τι είναι; 

Απάντηση: Ντουλαμάς 

 

Αφού τα παιδιά απαντήσουν σωστά κερδίζουν το πρώτο στοιχείο ενώ μαθαίνουν 

παράλληλα τα μέλη και την ονομασία της αντρικής παραδοσιακής φορεσιάς. Για να 

μπορέσουν να συνεχίσουν στο επόμενο στάδιο, πρέπει να κυκλώσουν στο παρακάτω 

φύλλο εργασίας τα σωστά μέρη της αντρικής παραδοσιακής φορεσιάς. 
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Εικόνα 2. Φύλλο εργασίας 1 

 

 

Τρίτη δράση: Η ανατίναξη του Καψάλη (Διάρκεια: 10’) 

Σκοπός και στόχοι: 

Μέσω της συγκεκριμένης δράσης οι μαθητές/τριες θα μάθουν τον τρόπο που έφτιαχναν 

οι οπλαρχηγοί μπαρούτι για τα όπλα τους.  

Στόχοι της δράσης είναι οι μαθητές/τριες να μπορούν: 

• Να κατανοήσουν πως φτιάχνεται το μπαρούτι.  

• Να έρθουν σε επαφή με το μάθημα της φυσικής και των φαινομένων.  

• Να εξασκήσουν την λεπτή κινητικότητα και την παρατηρητικότητά τους.  

• Να εξοικειωθούν με τις αισθήσεις τους.  

Συνεχίζοντας την αναζήτηση των στοιχείων, οι μαθητές φτάνουν στο μνημείο του 

Αρχιπυροβολητή Δημητρίου Σιδέρη όπου συναντούν έναν παλιό αγωνιστή που εκείνη την 

στιγμή γεμίζει το όπλο του με μπαρούτι (μαύρη άμμος). Τα παιδιά πιάνουν για να νοιώσουν 
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την υφή της πυρίτιδας και εν συνεχεία, γεμίζουν και αυτά με τη σειρά τους τα δικά τους 

όπλα με μπαρούτι. Προσοχή όμως να μην πέσει κάτω και εκραγεί καθώς αυτό θα οδηγήσει 

την ομάδα να χάσει ένα στοιχείο από την κατοχή της.  

 

Τέταρτη δράση: Έρμο τουφέκι σκοτεινό, τι σ’ έχω ’γω στο χέρι;(Διάρκεια: 15’) 

Σκοπός και στόχοι: 

Μέσω της παρακάτω δράσης τα παιδιά θα ανακαλύψουν τα διαφορετικά είδη όπλων 

που χρησιμοποιούσαν οι οπλαρχηγοί την περίοδο της Εξόδου.  

Στόχοι της δράσης είναι οι μαθητές/τριες να είναι σε θέση: 

• Να ενισχύσουν τις ψηφιακές τους δεξιότητες. 

• Να αποτυπώσουν μέσω της καλλιτεχνικής έκφρασης (ζωγραφική) τα ζητούμενα 

της εργασίας. 

• Να αναγνωρίσουν τον πολεμικό εξοπλισμό των Μεσολογγιτών κατά την 

περίοδο των πολιορκιών.  

• Να αναπτύξουν κριτική και δημιουργική σκέψη.  

 

Διδακτικές δράσεις- Μαθητικές δραστηριότητες  

Φτάνοντας στο μνημείο του οπλαρχηγού Αθανάσιου Ραζή-Κότσικα, γενικού αρχηγού 

των Μεσολογγιτών, τα παιδιά βλέπουν μέσω διαδραστικών οθόνων αφής εικόνες που 

απεικονίζουν διάφορα είδη όπλων της επανάστασης του 1821 ενώ στην συνέχεια, ζητάμε 

να αποτυπώσουν σε ένα φύλλο εργασίας το όπλο που πιστεύουν ότι χρησιμοποίησαν 

περισσότερο οι εξοδίτες και κατάφεραν να κερδίσουν τους Τούρκους κατά την πρώτη και 

δεύτερη πολιορκία του Μεσολογγίου.  
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Εικόνα 3. Φύλλο εργασίας 2 

 

Πέμπτη δράση: Γνωριμία με τους Ήρωες της Εξόδου (Διάρκεια: 20’) 

Σκοπός και στόχοι: 

Η παρούσα δράση στοχεύει να γνωρίσουν οι μαθητές/τριες μερικούς από τους 

σημαντικότερους ήρωες που συμμετείχαν στην Έξοδο του Μεσολογγίου.  

Στόχοι της δράσης είναι οι μαθητές/τριες να είναι σε θέση: 

• Να καλλιεργήσουν το γραπτό τους λόγο μέσω των φύλλων εργασίας που θα 

συμπληρώσουν.  

• Να ενισχύσουν την φαντασία τους. 

• Να καλλιεργήσουν δεξιότητες ιστορικής μνήμης και παρατηρητικότητας. 

• Να παράγουν δημιουργική και κριτική σκέψη.  
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Διδακτικές δράσεις- Μαθητικές δραστηριότητες  

Τα παιδιά  φτάνοντας μπροστά στο μνημείο του Μάρκου Μπότσαρη θα λύσουν 

κρυπτόλεξο και θα ανακαλύψουν 10 λέξεις που σχετίζονται με τον ίδιο.  Επιπρόσθετα, 

ενισχύοντας την φαντασία και την δημιουργική τους σκέψη θα συμπληρώσουν το 

παρακάτω φύλλο εργασία όπου πρέπει να απαντήσουν στο ερώτημα: «Αν το πορτρέτο του 

Μάρκου Μπότσαρη ζωντάνευε, τι νομίζεις ότι θα σου έλεγε σήμερα;» καλλιεργώντας το 

γραπτό τους λόγο. 

 

 

Εικόνα 4. Φύλλο εργασίας 3 

Έκτη δράση: Κάθε ελεύθερος άνθρωπος είναι δημότης Μεσολογγίου (Διάρκεια: 5’) 

Σκοπός και στόχοι: 
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Η συγκεκριμένη  εκπαιδευτική δράση έχει στόχο οι μαθητές/τριες να οξύνουν τη 

λογικό- μαθηματική τους σκέψη ενώ ταυτόχρονα να καλλιεργήσουν δημιουργική σκέψη 

απαντώντας λεκτικά σε ερωτήσεις.  

Στόχοι της δράσης είναι οι μαθητές/τριες να είναι σε θέση: 

• Να καλλιεργήσουν τον προφορικό τους λόγο μέσω των ερωτήσεων που καλούνται να 

απαντήσουν.  

• Να παράγουν δημιουργική και κριτική σκέψη.  

• Να μάθουν να εργάζονται ομαδικά. 

• Να ενισχυθεί η ομαδικότητα και η συνεργασία ανάμεσα στους/στις μαθητές/τριες. 

 

Διδακτικές δράσεις- Μαθητικές δραστηριότητες  

Οι μαθητές/τριες φτάνοντας στο μνημείο του Διονύσιου Σολωμού τους περιμένει μια 

έκπληξη. Πίσω του αναγράφονται στίχοι του ποιήματος του «Ελεύθεροι Πολιορκημένοι». 

Ώρα να γίνουν και τα παιδιά ποιητές. Απαντώντας πρώτα σε μαθηματικό γρίφο για πόσες 

στροφές έχει το πρώτο σχεδίασμα του ποιήματος του Διονύσιου Σολωμού, κι αφού οι 

ομάδες απαντήσουν σωστά, στην συνέχεια πρέπει κάθε μέλος της ομάδας να απαντήσει 

στο ερώτημα γιατί ο ποιητής ονομάζει τους πολιορκημένους του Μεσολογγίου 

«ελεύθερους», αναπτύσσοντας έτσι οι μαθητές την κριτική τους σκέψη.  

 

Έβδομη δράση: Η καρδιά του Μπάιρον χτυπά στο Μεσολόγγι(Διάρκεια: 20’) 

Σκοπός και στόχοι: 

Η συγκεκριμένη  εκπαιδευτική δράση έχει στόχο οι μαθητές/τριες να οξύνουν τη 

λογικό- μαθηματική τους σκέψη ενώ ταυτόχρονα να καλλιεργήσουν δημιουργική σκέψη 

απαντώντας λεκτικά σε ερωτήσεις.  

Στόχοι της δράσης είναι οι μαθητές/τριες να είναι σε θέση: 

• Να καλλιεργήσουν τον προφορικό τους λόγο μέσω των ερωτήσεων που καλούνται να 

απαντήσουν.  

• Να παράγουν δημιουργική και κριτική σκέψη.  

• Να μάθουν να εργάζονται ομαδικά. 

• Να ενισχυθεί η ομαδικότητα και η συνεργασία ανάμεσα στους/στις μαθητές/τριες. 
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Ο λόρδος Βύρωνας, ένας από τους πολλούς φιλέλληνες, αποβιβάστηκε στο Μεσολόγγι 

όπου τον υποδέχτηκαν ως Μεσσία. Εκεί άφησε και την τελευταία του πνοή. Τα παιδιά 

μέσω της δράσης που αφορά το λόρδο Βύρωνα θα πρέπει να καταφέρουν να βάλουν τα 

γράμματα που θα είναι μπερδεμένα μπροστά τους στην σωστή σειρά ώστε να σχηματιστεί 

το όνομα του Λόρδου Βύρωνα.  

Επιπρόσθετα, οι μαθητές/τριες πρέπει να ενώσουν τα κομμάτια που συνέλεξαν καθ’ 

όλη την διάρκεια του παιχνιδιού και να τα ενώσουν έτσι ώστε στο τέλος να σχηματιστεί η 

μορφή του λόρδου Βύρωνα, μεγάλου Φιλέλληνα καθώς και του Μάρκου Μπότσαρη ενός 

εκ των σπουδαιότερων αγωνιστών της Εξόδου του Μεσολογγίου.  

  

7.3.4 Φάση Δ΄: Ασκήσεις εμπέδωσης- Αξιολόγηση 

Μετά την πραγματοποίηση της επίσκεψης στο μουσείο, ακολουθεί το τελευταίο στάδιο, 

που χαρακτηρίζεται από περαιτέρω επεξεργασία των υπό διαπραγμάτευση ζητημάτων, 

διεύρυνση-επέκταση, σύνδεση με το αναλυτικό πρόγραμμα και τέλος σύνθεση, 

παρουσίαση και τελική αξιολόγηση. 

Με παιδαγωγικές δραστηριότητες, όσο γίνεται αυθεντικές, αναδεικνύονται θέματα 

ποιότητας ζωής, έκφρασης με διάφορους τρόπους και παρουσίασης των αποτελεσμάτων 

της δράσης. Ειδικότερα, οι μαθητές/τριες στην τελευταία φάση της δράσης, καλούνται να 

συμπληρώσουν το παρακάτω φύλλο εργασίας καλλιεργώντας την κριτική τους σκέψη και 

αναπτύσσοντας τον γραπτό τους λόγο. Συγκεκριμένα, καλούνται να αποτυπώσουν την 

εμπειρία τους από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα μ’ ένα σχέδιο ή με κάποιες σκέψεις ή ακόμη 

γράφοντας ένα μήνυμα σχετικό με τη δράση στην οποία συμμετείχαν.  

 

Φύλλο εργασίας 4 

 

Αποτύπωσε τη σημερινή σου εμπειρία με ένα σχέδιο- ζωγραφιά ή με κάποιες σκέψεις ή 

ένα μήνυμα. 
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Εικόνα 5. Φύλλο εργασίας 4 

 

Ακόμη, για να αξιολογήσουν οι μαθητές το εκπαιδευτικό πρόγραμμα απαντούν σε ένα 

τελικό ερωτηματολόγιο (Παράρτημα ΙΙΙ), όπου αξιολογούν το πρόγραμμα το οποίο 

συμμετείχαν, προτείνουν βελτιώσεις και προτάσεις και αποτυπώνουν την προσωπική τους 

άποψη για τα εκπαιδευτικά προγράμματα που υλοποιούνται στην πόλη τους.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 8ο 

ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
 

8.1 Εκπαιδευτικά προγράμματα μουσειακής αγωγής  

 

8.1.1 Απόψεις εκπαιδευτικών  

Ερώτημα 1: Ποιες είναι οι απόψεις εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης για την εφαρμογή εκπαιδευτικών προγραμμάτων μουσειακής αγωγής στο 

πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της ιστορίας;  

 

Το πρώτο διερευνητικό ερώτημα αφορά τις απόψεις των εκπαιδευτικών και των 

μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης όσον αφορά την εφαρμογή των μουσειακών 

εκπαιδευτικών προγραμμάτων στο πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της ιστορίας 

καθώς και την συνεργασία μεταξύ μουσείου και σχολείου.  

Ειδικότερα, διαπιστώνεται ότι η πλειοψηφία των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών 

(99,4%) συμφωνούν με την δήλωση ότι η μάθηση πρέπει να πραγματοποιείται μέσα ή/και 

έξω από την σχολική τάξη (βλ. Πίνακας 7) με μόνο μία/έναν εκπαιδευτικό να δηλώνει το 

αντίθετο, πως η μάθηση πρέπει να πραγματοποιείται μόνο εντός των πλαισίων της 

σχολικής τάξης (0,5%). 

 

Πίνακας 7. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν η μάθηση πρέπει να 

πραγματοποιείται μόνο μέσα ή και έξω από το χώρο της σχολικής τάξης  

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Μόνο μέσα στην τάξη 1 0,5 

Μέσα ή/και έξω από την τάξη 179 99,4 

Σύνολο 180 100,0 
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Όσον αφορά τις δηλώσεις των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών σχετικά με την 

αξιολόγηση της συμμετοχής των μαθητών/τριών κατά τη διδασκαλία ενός συμβατικού 

μαθήματος εντός σχολικής τάξης συγκριτικά με τη συμμετοχή των μαθητών/τριών σε ένα 

μουσειακό εκπαιδευτικό πρόγραμμα εκτός της τάξης (βλ. Πίνακας 8), διαφαίνεται πως η 

πλειοψηφία των εκπαιδευτικών του δείγματος (85,5%), δηλώνουν πως θα αξιολογούσαν 

θετικά τη συμμετοχή των μαθητών/τριών ενώ μόλις το 14,4% από αυτούς δηλώνουν πως 

θα την αξιολογούσαν αρνητικά. 

 

Πίνακας 8. Δηλώσεις εκπαιδευτικών σχετικά με το πώς αξιολογούν τη συμμετοχή των 

μαθητών/τριών μέσα στην τάξη σε ένα συμβατικό μάθημα (π.χ. γλώσσα, μαθηματικά) 

με εκείνη κατά την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού μουσειακού προγράμματος εκτός 

τάξης 

 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Θετικά 154 85,5 

Αρνητικά 26 14,4 

Σύνολο 180 100,0 

 

Στον ίδιο άξονα με τα παραπάνω, παρουσιάζονται οι απόψεις των συμμετεχόντων 

εκπαιδευτικών αναφορικά με τους μαθησιακούς/γνωστικούς στόχους τους οποίους 

πετυχαίνει η διδασκαλία της μουσειακής αγωγής (βλ. Γράφημα 1). Συγκεκριμένα, η 

πλειοψηφία των εκπαιδευτικών του δείγματος δήλωσε πως μέσω της μουσειακής αγωγής 

επιτυγχάνεται η σύνδεση των μουσείων με την ιστορία (28,2%), με την τέχνη (19,7%) και 

με την παράδοση-λαογραφία (18,8%) ενώ μικρότερο ποσοστό του δείγματος απάντησε ότι 

επιτυγχάνονται όλοι οι παραπάνω στόχοι (14,5%). Σε αρκετά μικρότερα ποσοστά,  

ακολουθούν οι δηλώσεις που αφορούν τη σύνδεση της μουσειακής αγωγής με διάφορες 

επιστήμες, άποψη την οποία ενστερνίζεται το 9,1%, τη σύνδεση των μουσείων με διάφορες 

κοινωνικές ομάδες (4,4%), τη σύνδεση με τη θρησκεία και την παραδοσιακή-τοπική 

ένδυση σε ποσοστό 1,8% και τέλος σε πολύ χαμηλό ποσοστό ακολουθεί η σύνδεση της 

μουσειακής αγωγής με την τοπική διατροφή και τη μαγειρική (1,1%). Να σημειωθεί σε 

αυτό το σημείο, ότι στο συγκεκριμένο ερώτημα οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί 

μπορούσαν να επιλέξουν μέχρι και τρεις απαντήσεις.  
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Γράφημα 1. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με τους μαθησιακούς/γνωστικούς στόχους που 

πετυχαίνει η διδασκαλία της μουσειακής αγωγής 

 

Στον άξονα που εστιάζει στην συνεργασία μεταξύ σχολείου και μουσείου (βλ. Πίνακας 

9)  η πλειοψηφία των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών και συγκεκριμένα το 55,5% και το 

15,0% αντίστοιχα, θεωρεί το είδος της συνεργασίας αρκετά έως πολύ αποτελεσματικό ενώ 

ένα εξίσου σημαντικό ποσοστό θεωρεί την συνεργασία μεταξύ μουσείου και σχολείου 

αποτελεσματική σε μέτριο βαθμό (22,2%). Σε χαμηλότερο ποσοστό, αυτό του 7,2%,  οι 

εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι θεωρούν λιγότερο σημαντική την συνεργασία μεταξύ των 

δύο φορέων ενώ κανένας εκπαιδευτικός δεν συμφώνησε με την δήλωση «καθόλου» 

(M=3,78 SD=0,79). 

 

Πίνακας 9. Δηλώσεις εκπαιδευτικών σχετικά με το βαθμό σπουδαιότητας της 

αποτελεσματικότητας της συνεργασίας μεταξύ μουσείου και σχολείου 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Καθόλου 0 0,0 

Λίγο 13 7,2 

Μέτρια 40 22,2 
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Αρκετά 100 55,5 

Πολύ 27 15,0 

Σύνολο 180 100,0 

 

Σχετικά με τις προσπάθειες σύνδεσης του μουσείου με το σχολείο όπως παρουσιάζονται 

στον παρακάτω πίνακα (βλ. Πίνακας 10) διαπιστώνεται πως οι περισσότεροι από τους/τις 

συμμετέχοντες εκπαιδευτικούς (82,7%) εκφράζουν την άποψη ότι χρειάζονται 

περισσότερες προσπάθειες σύνδεσης του μουσείου με το σχολείο, ενώ σημαντικά 

χαμηλότερο ποσοστό (17,2%) απάντησε αρνητικά στο συγκεκριμένο ερώτημα. 

 

Πίνακας 10. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν πιστεύουν ότι χρειάζονται 

περισσότερες προσπάθειες σύνδεσης του μουσείου με το σχολείο 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 149 82,7 

Όχι  31 17,2 

Σύνολο 180 100,0 

 

Ως προς τις μελλοντικές προτάσεις των εκπαιδευτικών του δείγματος σχετικά με την 

προσπάθεια σύνδεσης του μουσείου με το σχολείο (βλ. Γράφημα 2) προτείνεται σε μεγάλο 

ποσοστό  (38,7%) να ενισχυθούν οι μουσειακές επισκέψεις καθώς και η ενημέρωση των 

μαθητών/τριών σχετικά με τα μουσειακά εκπαιδευτικά προγράμματα ενώ ένα εξίσου 

σημαντικό ποσοστό του δείγματος (25,5%) δήλωσε πως θα ήταν χρήσιμο να 

δημιουργηθούν κατάλληλα εκπαιδευτικά προγράμματα που να μπορούν να συνδέουν 

αποτελεσματικά τα μαθήματα με τα εκθέματα των μουσείων Σε χαμηλότερο ποσοστό, 

(13,1%) οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν πως θα ήταν καλό να προετοιμάζονται κατάλληλα οι 

μαθητές πριν την επίσκεψη τους σε κάποιο μουσείο ενώ σε ποσοστό κάτω του 10%, οι 

εκπαιδευτικοί του δείγματος υποστηρίζουν πως θα πρέπει να δημιουργηθούν σχολικά 

μουσεία, μουσεία δηλαδή μέσα στα σχολεία (9,3%) ή ακόμη να καθιερωθεί επιμόρφωση 

των εκπαιδευτικών σχετικά με τη σχέση σύνδεσης μεταξύ μουσείου και σχολείου (8,5%). 

Τέλος, λίγοι/ες εκπαιδευτικοί (3,1%) αναφέρουν ότι πρέπει να δημιουργηθούν ψηφιακά 
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μουσεία ή ακόμη να αναπτυχθούν διάφορες εκπαιδευτικές δραστηριότητες στο χώρο του 

μουσείου (1,5%).  

 
 

Γράφημα 2. Δηλώσεις εκπαιδευτικών για τις δικές τους προτάσεις σύνδεσης του μουσείου με 

το σχολείο 

 

8.1.2 Απόψεις μαθητών/τριών 

 

8.1.2.1 Γενικές ερωτήσεις  

Η πλειοψηφία των συμμετεχόντων μαθητών/τριών απάντησαν ότι έχουν συμμετάσχει 

σε πολιτιστικό πρόγραμμα (71,7%) ενώ ένας μικρότερος αριθμός των μαθητών/τριών 

(26,7%)  δήλωσε ότι δεν έχει συμμετάσχει σε κάποιο πολιτιστικό πρόγραμμα (βλ. Πίνακας 

11). Στο συγκεκριμένο ερώτημα δεν απάντησαν 2 άτομα.  

Ακόμη, η πλειοψηφία των συμμετεχόντων (99,2%)  δήλωσε ότι έχει επισκεφτεί κάποιο 

μουσείο ενώ μόλις ένα άτομο (0,8%) απάντησε ότι δεν έχει πάει ποτέ του σε κάποιο 

μουσείο (βλ. Πίνακας 12). Επιπρόσθετα, σε παρόμοιο ερώτημα που αφορά την επίσκεψη 

των παιδιών σε αρχαιολογικό χώρο (βλ. Πίνακας 13) παρατηρείται ξανά ότι σε ποσοστό 

94,2% οι μαθητές/τριες συμφώνησαν θετικά ενώ λίγοι/ες από τους/τις συμμετέχοντες 

(5,2%) απάντησαν αρνητικά στην συγκεκριμένη δήλωση. Ένα άτομο δεν απάντησε στο 

συγκεκριμένο ερώτημα (0,8%). 
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Πίνακας 11. Δηλώσεις μαθητών/τριών για την συμμετοχή τους σε Πολιτιστικό 

Πρόγραμμα 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 86 71,7 

Όχι  32 26,7 

Δεν απάντησαν  2 1,7 

Σύνολο 120 100,0 

 

Πίνακας 12. Δηλώσεις μαθητών/τριών σχετικά με την επίσκεψη σε κάποιο μουσείο 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 119 99,2 

Όχι  1 0,8 

Σύνολο 120 100,0 

 

Πίνακας 13. Δηλώσεις μαθητών/τριών σχετικά με την επίσκεψη σε αρχαιολογικό χώρο 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 113 94,2 

Όχι  6 5,2 

Δεν απάντησαν  1 0,8 

Σύνολο 120 100,0 

 

Όσον αφορά τις δηλώσεις των συμμετεχόντων μαθητών/τριών αναφορικά με την 

επίσκεψη στον Κήπο των Ηρώων στην πόλη του Μεσολογγίου (βλ. Πίνακας 14), η 

πλειοψηφία του δείγματος (97,5%) απάντησε ότι έχει πραγματοποιήσει την συγκεκριμένη 

επίσκεψη ενώ μόλις 2 παιδιά απάντησαν αρνητικά (1,7%) και ένα παιδί δεν απάντησε 

καθόλου στο ερώτημα (0,8%).   

Ακολούθως, στην δήλωση σχετικά με την χρονική συχνότητα αυτών των επισκέψεων 

στον κήπο των Ηρώων (βλ. Πίνακας 15),οι συμμετέχοντες μαθητές/τριες εξέφρασαν την 

άποψη ότι οι μουσειακές επισκέψεις λαμβάνουν χώρα λίγες φορές (34,0%) ενώ το ίδιο 

ποσοστό (34,0%) συμφώνησε ότι έχει επισκεφτεί τον κήπο των Ηρώων πολλές φορές. 
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Αρκετοί/ές είναι και οι συμμετέχοντες (32,0%) που απάντησαν ότι έχουν επισκεφτεί τον 

ιστορικό χώρο αρκετές φορές ενώ στο ερώτημα αυτό δεν απάντησαν 20 παιδιά. 

Οι περισσότεροι/ες μαθητές/τριες του δείγματος (73,3%)  δήλωσαν ότι επιλέγουν να 

επισκεφτούν τον κήπο των Ηρώων τόσο με το σχολείο στα πλαίσια των σχολικών 

εκδρομών, επισκέψεων ή ξεναγήσεων όσο και με τους γονείς τους. Ωστόσο, δεν είναι 

λίγοι/ες κι αυτοί/ές που έχουν επισκεφτεί τον ιστορικό χώρο μόνο με το σχολείο (17,5%),  

είτε σε μικρότερο ποσοστό με τους γονείς τους (8,3%), (βλ. Πίνακας 16). 

 

Πίνακας 14. Δηλώσεις μαθητών/τριών σχετικά με την επίσκεψη στον Κήπο των 

Ηρώων 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 117 97,5 

Όχι  2 1,7 

Δεν απάντησαν  1 0,8 

Σύνολο 120 100,0 

 

Πίνακας 15. Απαντήσεις παιδιών σχετικά με την χρονική συχνότητα της επίσκεψης 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Λίγες φορές 34 34,0 

Αρκετές φορές 32 32,0 

Πολλές φορές   34 34,0 

Δεν απάντησαν  20  

Σύνολο  120 100,0 

 

 

Πίνακας 16. Δηλώσεις μαθητών/τριών σχετικά με το αν έχουν πάει με τους γονείς ή με το 

σχολείο στον Κήπο των Ηρώων 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Με το σχολείο  21 17,5 

Με τους γονείς μου 10 8,3 

Και με τους δύο 88 73,3 
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Δεν απάντησαν 1 0,8 

Σύνολο 120 100,0 

 

Στον πίνακα 17, εμφανίζονται οι απαντήσεις των παιδιών που απάντησαν όχι στο 

παραπάνω ερώτημα. Συνολικά όχι απάντησαν 4 παιδιά με 3 από αυτά (2,5%) να δηλώνουν 

ότι είναι δύσκολο να πάνε γιατί μένουν μακριά  ενώ μόλις 1 απάντησε ότι είναι βαρετή η 

επίσκεψη στο μουσείο (0,8%). Τα υπόλοιπα παιδιά δεν απάντησαν στην συγκεκριμένη 

δήλωση καθώς στην παραπάνω ερώτηση είχαν επιλέξει την δήλωση Ναι.  

 

Πίνακας 17. Δηλώσεις μαθητών/τριών σχετικά με την μη πραγματοποίηση της 

επίσκεψης στον Κήπο των Ηρώων 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Είναι δύσκολο να πας γιατί μένεις μακριά 3 2,5 

Η επίσκεψη στο μουσείο είναι βαρετή 1 0,8 

Δεν απάντησαν  116 96,7 

Σύνολο  120 100,0 

 

Αναφορικά με τις δηλώσεις των συμμετεχόντων μαθητών/τριών στο ερώτημα αν έχουν 

επισκεφθεί την Πινακοθήκη του Μεσολογγίου (βλ. Πίνακας 18), όπου φυλάσσεται και 

εκτίθεται η ιστορική εικόνα της εξόδου, οι περισσότεροι/ες μαθητές/τριες απάντησαν 

θετικά (83,3%) ενώ λιγότερα παιδιά (15,8%) απάντησαν ότι δεν την έχουν επισκεφτεί. 1 

παιδί δεν απάντησε καθόλου στην συγκεκριμένη ερώτηση. 

Σχετικά με την χρονική συχνότητα της επίσκεψης (βλ. Γράφημα 3), οι μαθητές/τριες 

δήλωσαν σε ποσοστό 75,5% ότι έχουν επισκεφτεί την Πινακοθήκη λίγες φορές ενώ οι 

υπόλοιποι/ες συμμετέχοντες απάντησαν ότι την έχουν επισκεφθεί αρκετές (13,3%)  ή 

πολλές φορές (8,8%) και μόλις 2 παιδιά δεν την έχουν επισκεφθεί ποτέ (2,2%). Σε αυτή 

την ερώτηση δεν απάντησαν 30 παιδιά. 

 

Πίνακας 18. Δηλώσεις μαθητών/τριών σχετικά με την επίσκεψη στην Πινακοθήκη του 

Μεσολογγίου 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 
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Ναι  100 83,3 

Όχι 19 15,8 

Δεν απάντησαν 1 0,8 

Σύνολο 120 100,0 

 

 

 

Γράφημα 3. Απαντήσεις παιδιών σχετικά με την χρονική συχνότητα επίσκεψης στην 

Πινακοθήκη του Μεσολογγίου  

Όσον αφορά τον τρόπο που επιλέγουν οι μαθητές/τριες του δείγματος να 

ενημερώνονται για θέματα μουσειακής αγωγής (βλ. Γράφημα 4), η πλειοψηφία του 

δείγματος (35,3%) δήλωσε ότι προτιμάει να ενημερώνεται κατά κύριο λόγο από το σχολείο 

και μετέπειτα ακολουθούν δηλώσεις όπως η ενημέρωση από την οικογένεια σε ποσοστό 

20,0%, από την τηλεόραση και από τους φίλους σε ποσοστό 12,2%, από το μουσείο 

(11,2%), από διάφορα έντυπα (8,1%) και μόλις 2 άτομα επιλέγουν να ενημερώνονται για 

θέματα μουσειακής αγωγής από το διαδίκτυο (0,6%). Οι μαθητές/τριες στο συγκεκριμένο 

ερώτημα είχαν την δυνατότητα να δηλώσουν μέχρι 2 απαντήσεις.  
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Γράφημα 4. Απαντήσεις παιδιών σχετικά με το πως ενημερώνονται για θέματα μουσειακής αγωγής 

 

8.1.2.2 Στάσεις μαθητών/τριών για την πολιτιστική κληρονομιά  

Η διάσταση αυτή απαρτίζεται από τις δηλώσεις των μαθητών/τριών που σχετίζονται με 

τις στάσεις τους αναφορικά με την πολιτιστική κληρονομιά. Σύμφωνα με τα αποτελέσματα 

(βλ. Πίνακας 19), διαπιστώνεται πως η πλειοψηφία των συμμετεχόντων μαθητών/τριών 

(70,8%) εκφράζει αρκετά υψηλό επίπεδο συμφωνίας με τη δήλωση ότι θα τους άρεσε η 

γειτονιά τους να έχει μνημεία πολιτισμικής κληρονομιάς ενώ λιγότερα παιδιά εξέφρασαν 

μέτριο βαθμό συμφωνίας σχετικά με την συγκεκριμένη δήλωση (20,0%) και μόλις τα 11 

παιδιά απάντησαν πως διαφωνούν (9,2%) (M=1,38 SD=,65). 

Επίσης, μεγάλο μέρος του συνόλου των συμμετεχόντων (80,8%) δήλωσε πως συμφωνεί 

με την άποψη ότι θα τους άρεσε να μαθαίνουν για τον τρόπο που ζούσαν οι άνθρωποι στο 

παρελθόν ενώ ορισμένα παιδιά (15,8%) απάντησαν πως ούτε συμφωνούν ούτε διαφωνούν 

με την συγκεκριμένη δήλωση και 4 παιδιά (3,3%) απάντησαν ότι διαφωνούν (M=1,23 

SD=,49). 

Όσον αφορά τις μεταβλητές στο υποερώτημα «με ενδιαφέρει να συμμετέχω σε 

εκπαιδευτικά προγράμματα για την πολιτιστική κληρονομιά», οι μαθητές/τριες σε ποσοστό 

59,2% δήλωσαν ότι συμφωνούν ενώ το 34,2%  των συμμετεχόντων μαθητών/τριών 

απάντησε πως ούτε συμφωνεί ούτε διαφωνεί με αυτή τη δήλωση και το 6,7% απάντησε 

πως δεν ενδιαφέρεται καθόλου να συμμετέχει σε εκπαιδευτικά προγράμματα που αφορούν 

θέματα πολιτιστικής κληρονομιάς (M=1,48 SD=,62). 
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Η πλειοψηφία των παιδιών (83,3%) δήλωσε ακόμη πως συμφωνεί με την άποψη ότι η 

διατήρηση της πολιτισμικής κληρονομιάς είναι σημαντικό να συντηρηθεί ενώ μόλις 16 

(13,3%) μαθητές/τριες δήλωσαν πως ούτε συμφωνούν ούτε διαφωνούν και  4 παιδιά 

(3,3%) απάντησαν πως διαφωνούν με την παραπάνω δήλωση (M=1,20 SD=,48).   

Αναφορικά με την δήλωση ότι η προσωπική εργασία για τη διατήρηση της πολιτιστικής 

κληρονομιάς δεν είναι απαραίτητη, αφού αυτό αποτελεί ευθύνη της πολιτείας, φαίνεται να 

ώθησε τους περισσότερους/ες ερωτώμενους/ες (45,0%) να επιλέξουν πως ούτε 

συμφωνούν ούτε διαφωνούν με την παραπάνω δήλωση καθώς εμπλέκονται από κοινού 

πολιτεία και πολίτες. Μεγάλο μέρος του δείγματος (35,8%) φαίνεται να διαφωνεί με την 

παραπάνω δήλωση και να υποστηρίζει ότι δεν πρόκειται για θέμα που αφορά μόνο την 

πολιτεία αλλά και τους ίδιους τους πολίτες της ενώ μικρότερο ποσοστό του δείγματος 

(19,2%) συμφωνεί με αυτή την δήλωση (M=2,17 SD=,73). 

Τέλος, η πλειοψηφία των συμμετεχόντων μαθητών/τριών (73,3%) τάσσεται υπέρ της 

συνεργασίας μεταξύ σχολείου, μουσείου και τοπικών φορέων με το 22,5% να δηλώνει πως 

ούτε συμφωνεί ούτε διαφωνεί με την παραπάνω δήλωση και ένα ποσοστό 4,2% να δηλώνει 

πως διαφωνεί (M=1,31 SD=,55). 

 

Πίνακας 19. Απαντήσεις παιδιών για το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας τους σχετικά 

με τις δηλώσεις που ακολουθούν: 

 
Συμφωνώ  

Ούτε συμφωνώ 

ούτε διαφωνώ 
Διαφωνώ 

 
Θα μου άρεσε η γειτονιά μου να είχε μνημεία 

πολιτιστικής κληρονομιάς. 

85 

(70,8%) 

24 

(20,0%) 

11 

(9,2%) 

 
Μου αρέσει να μαθαίνω για τον τρόπο που ζούσαν οι 

άνθρωποι στο παρελθόν. 

97 

(80,8%) 

19 

(15,8%) 

4 

(3,3%) 

 
Με ενδιαφέρει να συμμετέχω σε εκπαιδευτικά 

προγράμματα για την πολιτιστική κληρονομιά. 

71 

(59,2%) 

41 

(34,2%) 

8 

(6,7%) 

 
Είναι σημαντικό να συντηρηθεί η πολιτιστική 

κληρονομιά. 

100 

(83,3%) 

16 

(13,3%) 

4 

(3,3%) 

 

Η προσωπική μου εργασία για τη διατήρηση της 

πολιτιστικής κληρονομιάς δεν είναι απαραίτητη, αφού 

αυτό είναι ευθύνη της πολιτείας. 

23 

(19,2%) 

54 

(45,0%) 

43 

(35,8%) 

 
Μου αρέσει να συνεργάζομαι και με άλλους για να 

λύσουμε τα προβλήματα της περιοχής μας. 

88 

(73,3%) 

27 

(22,5%) 

5 

(4,2%) 
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8.1.2.3 Δράσεις για την πολιτιστική κληρονομιά 

Αναφορικά με τις δράσεις των συμμετεχόντων μαθητών/τριών που σχετίζονται με την 

πολιτιστική κληρονομιά (βλ. Πίνακας 20) καταγράφεται ότι οι περισσότεροι μαθητές/τριες 

(52,5%) δηλώνουν πως συμφωνούν με την δήλωση ότι μετά τις δράσεις που συμμετέχουν 

κατανοούν έννοιες του μαθήματος της ιστορίας που τους δυσκολεύουν ενώ το 42,5% 

απαντά πως ούτε συμφωνεί ούτε διαφωνεί με την παραπάνω δήλωση. Το 5,0% των 

συμμετεχόντων μαθητών/τριών δηλώνει ότι διαφωνεί και πιστεύει ότι μέσω των δράσεων 

των οποίων συμμετέχουν δεν κατανοούν καλύτερα τα όσα διδάσκονται(M=1,53 SD=,59).  

Μεγάλο ποσοστό του δείγματος (78,3%) απάντησε πως συμφωνεί με την δήλωση πως 

μετά τις δράσεις στις οποίες συμμετέχουν οι μαθητές/τριες μαθαίνουν και κατανοούν πως 

να συμπεριφέρονται μέσα στους χώρους του μουσείου. Ένα μικρότερο ποσοστό, αυτού 

του 15% δήλωσε πως ούτε συμφωνεί ούτε διαφωνεί με τα παραπάνω ενώ μόλις το 6,7% 

διαφώνησε με την συγκεκριμένη δήλωση (M=1,28 SD=,58). 

Επιπρόσθετα, αρκετοί/ές μαθητές/τριες (58,3%) δήλωσαν πως συμφωνούν με την 

δήλωση ότι σε μια μία μελλοντική εκπαιδευτική εκδρομή με το σχολείο τους θα ήθελαν 

να συμπεριλαμβάνεται στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα επίσκεψη στον κήπο των Ηρώων με 

το 31,7% του δείγματος να δηλώνει πως ούτε συμφωνεί ούτε διαφωνεί και το 10,0% των 

συμμετεχόντων να διαφωνεί με την συγκεκριμένη δήλωση (M=1,52 SD=,67).  

Τέλος, όσον αφορά τις απαντήσεις αναφορικά με την συνεργασία τοπικών μουσείων 

και σχολείου το 57,5% των συμμετεχόντων φαίνεται να συμφωνεί με το 35,0% να 

εκφράζει την άποψη πως ούτε συμφωνεί ούτε διαφωνεί και το 7,5% των παιδιών του 

δείγματος να δηλώνει ότι διαφωνεί σχετικά με την συνεργασία μουσείου και σχολείου 

(M=1,50 SD=,64). 

 

Πίνακας 20. Απαντήσεις παιδιών για το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας τους σχετικά 

με τις δηλώσεις που ακολουθούν: 

 
Συμφωνώ 

Ούτε συμφωνώ 

ούτε διαφωνώ 
Διαφωνώ 

 

Μετά τις δράσεις στις οποίες συμμετείχα κατανόησα 

έννοιες του μαθήματος της ιστορίας που με 

δυσκόλευαν 

63 

(52,5%) 

51 

(42,5%) 

6 

(5,0%) 
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Μετά τις δράσεις στις οποίες συμμετείχα γνωρίζω 

πως να συμπεριφέρομαι μέσα στους χώρους του 

μουσείου 

94 

(78,3%) 

18 

(15,0%) 

8 

(6,7%) 

Σε μία μελλοντική εκπαιδευτική εκδρομή με το 

σχολείο μου θα ήθελα να συμπεριλαμβάνεται στο 

πρόγραμμα η επίσκεψη στον Κήπο των Ηρώων 

70 

(58,3%) 

38 

(31,7%) 

12 

(10,0%) 

Η συνεργασία των τοπικών μουσείων με το σχολείο 

μου είναι πολύτιμη 

68 

(57,5%) 

42 

(35,0%) 

9 

(7,5%) 

 

Σχετικά με τις απαντήσεις των συμμετεχόντων μαθητών/τριών αναφορικά με την 

καλύτερη οργάνωση και προετοιμασία τους πριν την μουσειακή επίσκεψη με κάποια 

μουσειακή δραστηριότητα (βλ. Πίνακας 21) φαίνεται να συμφωνεί η πλειοψηφία των 

μαθητών/τριών (78,3%) ενώ ένα μικρό μέρος του δείγματος (21,7%) δηλώνει πως δεν θα 

ήθελε να είχε προετοιμαστεί πριν τη μουσειακή επίσκεψη.  

 

Πίνακας 21. Απαντήσεις παιδιών για το αν θα επιθυμούσαν να είχαν προετοιμαστεί πριν 

την επίσκεψή τους σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

 

Ναι 94 78,3 

Όχι 26 21,7 

Σύνολο 120 100,0 

8.2 Εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις  

Ερώτημα 2: Ποιες είναι οι απόψεις εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης για την αξιοποίηση εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων στη διδασκαλία 

του μαθήματος της ιστορίας;  

 

Ο άξονας αυτός συγκεντρώνει τις απόψεις εκπαιδευτικών και μαθητών/τριών 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης για την αξιοποίηση εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων 

στη διδασκαλία του μαθήματος της ιστορίας. 

 

8.2.1 Απόψεις εκπαιδευτικών  

Ειδικότερα, διαπιστώνεται ότι οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί του δείγματος (27,4%) 

φαίνεται να έχουν εφαρμόσει διαδικασίες ομαδοσυνεργατικής μάθησης  (βλ. Γράφημα 5) 

καθώς μέσω της συνεργασίας και της εργασίας σε ομάδες επιτυγχάνονται καλύτερα 
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μαθησιακά αποτελέσματα. Εξίσου μεγάλος αριθμός (22,0%) επιλέγει ως εναλλακτική 

διδακτική προσέγγιση διδασκαλίας την μελέτη πεδίου όπου περιλαμβάνει- σε ότι αφορά 

το μουσείο και τις μουσειακές επισκέψεις- παρατηρήσεις στο μουσείο, συλλογή και 

μελέτη έντυπου υλικού κ.ά. Ακόμη,  αρκετοί/ές είναι οι εκπαιδευτικοί που επιλέγουν για 

την διδασκαλία τους δραστηριότητες διαθεματικής προσέγγισης (19,1%) ή μεθόδους 

σχεδιασμού εργασίας (project) (18,2%). Τέλος, λιγότεροι/ες εκπαιδευτικοί (9,1%) 

προτιμούν την δραματοποίηση ως μέθοδο διδασκαλίας ή ακόμη και διάφορες άλλες 

μεθόδους (2,8%) ή την πειραματική έρευνα (1,1%). Στην συγκεκριμένη ερώτηση, οι 

συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί μπορούσαν να επιλέξουν μέχρι δύο απαντήσεις. 

 

 
Γράφημα 5. Δηλώσεις εκπαιδευτικών σχετικά με τις διδακτικές/βιωματικές μεθόδους που έχουν 

αξιοποιήσει σε μουσειακές δραστηριότητες 

 

Αναφορικά με τις απόψεις των εκπαιδευτικών σχετικά με την αποτελεσματικότητα των 

μουσειακών δραστηριοτήτων που εφάρμοσαν (βλ. Πίνακας 22), η πλειοψηφία των 

συμμετεχόντων εκπαιδευτικών (89,4%) απάντησε θετικά στο ερώτημα, ενώ ένα μικρό 

ποσοστό (10,5%) απάντησε αρνητικά. 
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Πίνακας 22. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν πιστεύουν ότι ήταν 

αποτελεσματικές οι μουσειακές δραστηριότητες που υλοποίησαν 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 161 89,4 

Όχι  19 10,5 

Σύνολο  180 100,0 

 

8.2.2 Απόψεις μαθητών/τριών 

Οι περισσότεροι/ες συμμετέχοντες μαθητές/τριες δήλωσαν πως μαθαίνουν 

περισσότερα πράγματα για τη μουσειακή αγωγή (βλ. Πίνακας 23) ακούγοντας αρκετές 

φορές το δάσκαλο τους να μιλάει (50,0%) ενώ το 34,2% απάντησε ότι συμφωνεί με την 

άποψη αυτή και μαθαίνει τη νέα γνώση πάρα πολύ συχνά από τον δάσκαλο. Ακόμη, το 

14,2% μαθαίνει λίγες φορές ακούγοντας τον δάσκαλο και 1,7% απάντησε ποτέ (M=1,83 

SD=,73). 

Όσον αφορά την δήλωση δουλεύοντας ομαδικά με τους συμμαθητές μου μια εργασία οι 

περισσότεροι/ες συμμετέχοντες μαθητές/τριες (39,2%) απάντησαν ότι αυτό συμβαίνει 

λίγες φορές ενώ το 28,3% των μαθητών/τριών δήλωσε αρκετές φορές. Τέλος, μικρότερο 

μέρος του δείγματος (19,2%) δήλωσε ότι δεν μαθαίνει μέσω της ομαδικής εργασίας 

σχετικά με την μουσειακή αγωγή ποτέ ενώ το 13,3% απάντησε ότι μαθαίνει με αυτή την 

μέθοδο πάρα πολύ συχνά (M=2,64 SD=,94). 

Επιπρόσθετα, αρκετοί/ές μαθητές/τριες (34,2%) δήλωσαν πως μαθαίνουν σχετικά με τη 

μουσειακή αγωγή βλέποντας λίγες φορές εκπομπές στη τηλεόραση ενώ το 22,5% 

απάντησε ότι μαθαίνει μέσω της τηλεόρασης πάρα πολύ συχνά ή αρκετές φορές (M=2,53 

SD=1,06). 

Από την άλλη, πολλοί/ές συμμετέχοντες μαθητές/τριες (37,5%) δήλωσαν ότι μαθαίνουν 

αρκετές φορές καινούργια πράγματα ακούγοντας κάποιον ξεναγό σε κάποιο μουσείο που 

πραγματοποιούν εκπαιδευτική επίσκεψη με το 25% των συμμετεχόντων να δηλώνει ότι 

μαθαίνει μέσω του ξεναγού του μουσείου πάρα πολύ συχνά ή λίγες φορές. Ακόμη, το 

12,5% υποστηρίζει ότι ποτέ δεν κατάφερε να μάθει κάτι νέο με την συνδρομή κάποιου 

ξεναγού κατά την διάρκεια της μουσειακής επίσκεψης (M=2,25 SD=1,06).  



194 
 

Επιπλέον, η πλειοψηφία του δείγματος απάντησε σε ποσοστό 60,8% ότι μαθαίνει 

σχετικά με τη μουσειακή αγωγή συμμετέχοντας σε εκπαιδευτικά προγράμματα του 

μουσείου λίγες έως αρκετές φορές με το 26,7% να δηλώνει ότι μέσω των εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων δεν κέρδισε ποτέ κάποια νέα γνώση αναφορικά με τη μουσειακή αγωγή 

(M=2,72 SD=,99). 

Παράλληλα, το 52,5% του δείγματος δήλωσε ότι σε αρκετό βαθμό μαθαίνει έννοιες και 

πληροφορίες σχετικά με θέματα  μουσειακής αγωγής μέσω των σχολικών εκδρομών σε 

αρχαιολογικούς χώρους με το 27,5% να υποστηρίζει ότι μέσω των σχολικών εκδρομών 

κατανοούν πάρα πολύ συχνά γνώσεις σχετικές με τη μουσειακή αγωγή ενώ μόλις το 5,8% 

διαφώνησε με την παραπάνω δήλωση (M=1,98 SD=,81).  

Όσον αφορά την ατομική μάθηση, δηλώθηκε σε ποσοστό 36,1% ότι μέσω της έρευνας 

οι μαθητές/τριες μαθαίνουν λιγότερο ή και ποτέ (29,4%) πληροφορίες αναφορικά με τη 

μουσειακή αγωγή ή ακόμη και παρατηρώντας ο/η ίδιος/α σε ποσοστά 38,3% και 20,8% 

αντίστοιχα (M=2,87 SD=,94), (M=2,65 SD=,94). 

 

Πίνακας 23. Απαντήσεις παιδιών στη δήλωση «Μου κινήθηκε το ενδιαφέρον και έμαθα 

περισσότερα για τη μουσειακή αγωγή» 

 

Πάρα πολύ 

συχνά 

Αρκετές 

φορές 

Λίγες 

φορές 
Ποτέ 

 Ακούγοντας το δάσκαλό μου να μιλάει. 
41 

(34,2%) 

60 

(50,0%) 

17 

(14,2%) 

2 

(1,7%) 

 
Δουλεύοντας ομαδικά με τους συμμαθητές σε 

μια εργασία 

16 

(13,3%) 

34 

(28,3%) 

47 

(39,2%) 

23 

(19,2%) 

 Βλέποντας εκπομπές στη τηλεόραση 
27 

(22,5%) 

27 

(22,5%) 

41 

(34,2%) 

25 

(20,8%) 

 Ακούγοντάς κάποιον ξεναγό στο μουσείο 
30 

(25,0%) 

45 

(37,5%) 

30 

(25,0%) 

15 

(12,5%) 

 
Συμμετέχοντας σε εκπαιδευτικά προγράμματα 

του μουσείου 

15 

(12,5%) 

36 

(30,0%) 

37 

(30,8%) 

32 

(26,7%) 

 
Κάνοντας σχολικές εκδρομές σε 

αρχαιολογικούς χώρους 

33 

(27,5%) 

63 

(52,5%) 

17 

(14,2%) 

7 

(5,8%) 

 Ερευνώντας ο/η ίδιος/α 
10 

(8,4%) 

31 

(26,1%) 

43 

(36,1%) 

35 

(29,4%) 

 Παρατηρώντας ο/η ίδιος/α 
18 

(15,0%) 

31 

(25,8%) 

46 

(38,3%) 

25 

(20,8%) 
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Τα περισσότερα παιδιά (80,7%) απάντησαν θετικά στη δήλωση εάν θα ήθελαν η 

μουσειακή επίσκεψη να συνοδεύεται κατά τη διάρκειά της ή μετά και με άλλες μουσειακές 

δραστηριότητες (βλ. Πίνακας 24) ενώ λίγα παιδιά απάντησαν αρνητικά (19,3%). Στην 

ερώτηση αυτή δεν απάντησε 1 παιδί. Οι μαθητές/τριες που απάντησαν θετικά στην 

παραπάνω δήλωση κλήθηκαν να επιλέξουν (τα παιδιά μπορούσαν να δηλώσουν μέχρι 2 

απαντήσεις), τις μουσειακές δραστηριότητες που θα ήθελαν να εμπλουτίσουν τη 

μουσειακή τους επίσκεψη (βλ. Γράφημα 6).  Από τα αποτελέσματα διαπιστώθηκε πως τα 

περισσότερα παιδιά (26,1% και 24,4%) δήλωσαν ότι θα επιθυμούσαν οι επισκέψεις τους 

στο μουσείο να συνοδεύονται από δραστηριότητες σχετικές με το θέατρο ή την ζωγραφική, 

δράσεις οι οποίες ενισχύουν την φαντασία, την δημιουργική σκέψη, την αυτοπεποίθηση 

και την αυτονομία. Ακολούθως, οι μαθητές/τριες επέλεξαν δραστηριότητες σχετικές με 

την διήγηση ιστοριών (19,6%) μέσω των οποίων αναπτύσσεται η προσωπική έκφραση, τα 

συναισθήματα και οι εμπειρίες από την καθημερινότητα και τα βιώματα ενώ επέλεξαν 

ακόμη την εκπαιδευτική ξενάγηση σε ποσοστό 17,8%, τη δημιουργική γραφή (6,5%), τον 

χορό (4,1%) ενώ 2 παιδιά απάντησαν ότι προτιμούν άλλες δραστηριότητες (1,1%). 

 

Πίνακας 24. Απαντήσεις παιδιών για το εάν θα επιθυμούσαν η επίσκεψη στο μουσείο 

να συνοδεύεται κατά τη διάρκειά της ή μετά και με άλλες μουσειακές δραστηριότητες 

 Συχνότητα   Ποσοστό (%) 

 

Ναι 96 80,7 

Όχι 23 19,3 

Σύνολο  119  
 

Δεν απάντησαν 1  

  Σύνολο  120  

 



196 
 

 
 

Γράφημα 6. Απαντήσεις παιδιών για το εάν απάντησαν προηγουμένως «ναι», ποια/ποιες από τις 

παρακάτω μουσειακές δραστηριότητες θα επέλεγαν 

 

Αναφορικά με την ένταξη των νέων τεχνολογιών στην εκπαίδευση και την χρήση τους 

ως εναλλακτική διδακτική μέθοδο, οι μαθητές/τριες επέλεξαν τα ψηφιακά μέσα που θα 

ήθελαν να εμπλουτίσουν την μουσειακή επίσκεψη στον Κήπο των Ηρώων (βλ. Πίνακας 

25).  Μεγάλο ποσοστό των συμμετεχόντων μαθητών/τριών (47,5%) δήλωσαν ότι 

προτιμούν να ενταχθούν στο πρόγραμμα εφαρμογές εικονικής πραγματικότητας (VR - 

Virtual Reality) ενώ αρκετά παιδιά (21,7%) επέλεξαν τις διαδραστικές οθόνες αφής καθώς 

και την ιστοσελίδα στο διαδίκτυο (15,0%). Λιγότερα παιδιά (8,3%) προτίμησαν τις 

εφαρμογές επαυξημένης πραγματικότητας (AR- Augmented Reality), τις συσκευές 

ακουστικής ξενάγησης (5,8%)  και το Quick Response Code ή QR (1,7%). Οι 

συμμετέχοντες μαθητές/τριες μπορούσαν να επιλέξουν μόνο μία απάντηση στο 

συγκεκριμένο ερώτημα.  

Σχετικά με το παιχνίδι γρίφων (βλ. Γράφημα 7) το οποίο ενισχύει και καλλιεργεί την 

φαντασία, την κριτική σκέψη και ενισχύει τις γλωσσικές και μαθηματικές δεξιότητες των 

μαθητών/τριών, οι συμμετέχοντες δήλωσαν σε ποσοστό 26,3% ότι θα τους άρεσε να 

υπήρχαν περισσότεροι γρίφοι κωδικών και αποκρυπτογραφήσεων ενώ αρκετοί/ές (22,3%) 

είναι και οι μαθητές/τριες οι οποίοι/ες δήλωσαν ότι θα προτιμούσαν περισσότερα 

αινίγματα ενώ πολλοί/ές εξ’ αυτών προτείνουν τους γρίφους λογικής (17,7%), τους 

γρίφους που έχουν σχέση με τα μαθηματικά (17,1%) ή ακόμη και τους γεωγραφικούς 
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γρίφους (16,4%). Στην συγκεκριμένη ερώτηση τα παιδιά μπορούσαν να δηλώσουν 

περισσότερες από 1 απαντήσεις.  

 

Πίνακας 25. Απαντήσεις παιδιών σχετικά με τα ψηφιακά μέσα που θα ήθελαν να 

εμπλουτιστεί η μουσειακή επίσκεψη στον Κήπο των Ηρώων 

 Συχνότητα  Ποσοστό(%) 

 

Ιιστοσελίδα στο Διαδίκτυο  18 15,0 

Διαδραστικές Οθόνες αφής 26 21,7 

Εφαρμογές επαυξημένης πραγματικότητας (AR- 

Augmented Reality) 
10 8,3 

Εφαρμογές εικονικής πραγματικότητας (VR - Virtual 

Reality) 
57 47,5 

Συσκευές ακουστικής ξενάγησης 7 5,8 

Quick Response Code ή QR 2 1,7 

Σύνολο  120 100,0 

 

 
Γράφημα 7. Απαντήσεις παιδιών στη δήλωση «Κατά την διάρκεια του μουσειακού εκπαιδευτικού 

προγράμματος στον Κήπο των Ηρώων θα προτιμούσες περισσότερους…» 

 

Ακόμη, οι περισσότεροι/ες συμμετέχοντες μαθητές/τριες (28,5%) δήλωσαν ότι σε μια 

μελλοντική παρόμοια δράση σε μουσείο θα επιθυμούσαν να υπάρχουν περισσότερα 

ομαδικά παιχνίδια, ενώ αρκετοί/ές (16,0%) επέλεξαν την συμμετοχή και άλλων 
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αρχαιολογικών χώρων ή μουσείων σε παρόμοιες δράσεις ή ακόμη και την συμμετοχή τους 

σε μαθητικούς διαγωνισμούς (π.χ. ζωγραφικής) σε ποσοστό 12,9%. Λιγότεροι/ες (12,5%) 

προτίμησαν την ένταξη συσκευών και εφαρμογών που βασίζονται στην χρήση των νέων 

τεχνολογιών όπως οι συσκευές ακουστικής ξενάγησης ή εφαρμογή Quick Response Code 

(QR) ή ακόμη να διατίθεται ψηφιακός χάρτης του μουσείου ή του αρχαιολογικού χώρου 

(11,6%) ή να έχουν την ευκαιρία να μπορούν να ακουμπήσουν τα εκθέματα (11,6%). Σε 

μικρό ποσοστό, αυτό του 6,7%, τα παιδιά κατέληξαν στην πρόταση για μείωση του χρόνου 

της μουσειακής επίσκεψης (βλ. Γράφημα 8) ενώ είναι σημαντικό να αναφερθεί ότι στην 

συγκεκριμένη ερώτηση τα παιδιά μπορούσαν να δηλώσουν μέχρι 2 απαντήσεις. 

 

 
 

Γράφημα 8. Απαντήσεις παιδιών για δικές τους μελλοντικές προτάσεις 

8.3 Ενσωμάτωση μουσειακής αγωγής στη διδασκαλία 

Ερώτημα 3: Σε ποιο βαθμό οι εκπαιδευτικοί πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης θεωρούν ότι 

γνωρίζουν πώς να ενσωματώσουν θέματα μουσειακής αγωγής στη διδασκαλία τους;  

 

Το διερευνητικό ερώτημα τρία αφορά τις δηλώσεις των εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης αναφορικά με τις γνώσεις τους σχετικά με θέματα ενσωμάτωσης και ένταξης 

της μουσειακής αγωγής κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας τους.  
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Το μεγαλύτερο ποσοστό των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών (88,3%) θεωρεί ότι πρέπει 

να ενταχθούν εκπαιδευτικοί τέχνης στα σχολεία στο πλαίσιο της διδασκαλίας της 

μουσειακής αγωγής, ενώ λίγοι/ες εκπαιδευτικοί (11,6%) θεωρούν το αντίθετο (βλ. 

Πίνακας 26). Προσθετικά στην παραπάνω δήλωση, οι περισσότεροι/ες εκπαιδευτικοί 

(79,8%) συμφωνούν ότι το μάθημα της μουσειακής αγωγής πρέπει να ενταχθεί επίσημα 

στο ωρολόγιο πρόγραμμα των δημοτικών σχολείων καθώς τόσο οι εκπαιδευτικοί όσο και 

οι μαθητές/τριες θα αποκομίσουν γνώσεις που σχετίζονται με την οργάνωση, τον 

σχεδιασμό, την εφαρμογή και την αξιολόγηση της μουσειακής επίσκεψης (βλ. Πίνακας 

27). Το 26,1% δήλωσε ότι διαφωνεί με την ένταξη της μουσειακής αγωγής στο ωρολόγιο 

πρόγραμμα των δημοτικών σχολείων. Συμπληρωματικά, η πλειοψηφία του δείγματος 

(78,89%) συμφωνεί ότι η μουσειακή εκπαίδευση αποτελεί την εκπαίδευση του μέλλοντος 

στα πλαίσια της πολυπολιτισμικότητας, αφού η τέχνη και ο πολιτισμός φέρνουν σε επαφή 

λαούς από διαφορετικές κουλτούρες, διαφορετικές χώρες και ανθρώπους διαφορετικών 

φυλετικών, θρησκευτικών και πολιτικών πεποιθήσεων (βλ. Πίνακας 28) με μόλις το 21,1% 

να υποστηρίζει ότι διαφωνεί με την παραπάνω άποψη.   

 

Πίνακας 26. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν πιστεύουν ότι θα έπρεπε να 

υπάρχουν εκπαιδευτικοί τέχνης στα σχολεία στο πλαίσιο της μουσειακής αγωγής 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 159 88,3 

Όχι 21 11,6 

Σύνολο  180 100,0 

 

Πίνακας 27. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν πιστεύουν ότι θα έπρεπε να 

υπάρχει επίσημα στο ωρολόγιο πρόγραμμα των δημοτικών σχολείων το μάθημα της 

μουσειακής αγωγής 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 133 79,8 

Όχι 47 26,1 

Σύνολο  180 100,0 
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Πίνακας 28. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν η μουσειακή εκπαίδευση, είναι η 

εκπαίδευση του μέλλοντος στα πλαίσια της πολυπολιτισμικότητας 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 142 78,8 

Όχι 38 21,1 

Σύνολο  180 100,0 

 

Διαφαίνεται ακόμη, ότι οι περισσότεροι/ες εκπαιδευτικοί (42,7%) πιστεύουν ότι η 

μουσειακή αγωγή βοηθάει αρκετά στην ομαλότερη ένταξη παιδιών από διαφορετικές 

κοινωνικές ομάδες στο εκπαιδευτικό σύστημα (βλ. Πίνακας 29), ενώ αρκετοί/ές είναι 

αυτοί/ές που δηλώνουν τον μέτριο ως μεγάλο βαθμό συμφωνίας τους (26,6% και 23,3% 

αντίστοιχα). Λίγοι/ες από τους/τις συμμετέχοντες εκπαιδευτικούς (6,6%) θεωρούν ότι η 

μουσειακή αγωγή βοηθάει ελάχιστα στην ομαλή ένταξη παιδιών από διαφορετικές 

κοινωνικές ομάδες ενώ μόλις ένας/μία εκπαιδευτικός (0,5%) απάντησε ότι η μουσειακή 

αγωγή δεν βοηθάει καθόλου στην ένταξη αυτών των παιδιών (M=3,82 SD=0,89). 

 

Πίνακας 29. Δηλώσεις εκπαιδευτικών σχετικά με το βαθμό συμφωνίας της 

σπουδαιότητας της μουσειακής αγωγής στην ομαλότερη ένταξη παιδιών από 

διαφορετικές κοινωνικές ομάδες στο εκπαιδευτικό σύστημα 

 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Καθόλου 1 0,5 

Λίγο 12 6,6 

Μέτρια 48 26,6 

Αρκετά 77 42,7 

Πολύ 42 23,3 

Σύνολο  180 100,0 

 

Αναφορικά με τις γνώσεις των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών σχετικά με θέματα που 

σχετίζονται με τις γνώσεις τους όσον αφορά την μουσειακή αγωγή, η πλειοψηφία τους 

(85,0 %) θεωρεί ότι οι γνώσεις που κατέχουν δεν είναι επαρκείς ενώ λίγοι/ες (15,0 %) είναι 
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αυτοί που υποστηρίζουν το αντίθετο  (βλ. Πίνακας 30). Αυτό ίσως οφείλεται σε ελλιπείς 

γνώσεις ξεκινώντας ήδη από το πλαίσιο των βασικών σπουδών των συμμετεχόντων 

εκπαιδευτικών οι οποίοι/ες δηλώνουν σε αρκετά μεγάλο ποσοστό (79,4%) ότι στο πλαίσιο 

των βασικών τους σπουδών δεν έλαβαν ιδιαίτερες γνώσεις ή κάποια ειδική εκπαίδευση 

αναφορικά με τη διδασκαλία της μουσειακής αγωγής με μόλις το 20,5% να δηλώνει ότι 

έχει λάβει κάποια ειδική κατάρτιση (βλ. Πίνακας 31). 

 

Πίνακας 30. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν πιστεύουν ότι έχουν επαρκείς 

γνώσεις σε θέματα μουσειακής αγωγής 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 27 15,0 

Όχι 153 85,0 

Σύνολο  180 100,0 

 

Πίνακας 31. Δηλώσεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν θεωρούν πως στο πλαίσιο των 

βασικών τους σπουδών, έχουν λάβει ιδιαίτερες γνώσεις/ειδική κατάρτιση αναφορικά με 

τη διδασκαλία της μουσειακής αγωγής 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 37 20,5 

Όχι 143 79,4 

Σύνολο  180 100,0 

 

Η πλειοψηφία των συμμετεχόντων εκπαιδευτικών (91,1%) δηλώνει ακόμη ότι εντάσσει 

κατά την διάρκεια του σχολικού έτους δράσεις και επισκέψεις σε μουσεία ενώ λίγοι/ες 

είναι οι εκπαιδευτικοί (8,8%) οι οποίοι/ες διαφώνησαν με την παραπάνω δήλωση (βλ. 

Πίνακας 32).  

Όσον αφορά την χρονική συχνότητα αυτών των επισκέψεων (βλ. Πίνακας 33), οι 

περισσότεροι/ες εκπαιδευτικοί (52,1%) απάντησαν ότι πραγματοποιούν τις συγκεκριμένες 

δράσεις μια (1) φορά κάθε τρίμηνο ενώ αρκετοί/ές είναι αυτοί/ές  (40,0%) που δηλώνουν 

ότι  πραγματοποιούν μια (1) φορά ανά εξάμηνο εκπαιδευτική επίσκεψη σε κάποιο μουσείο 

ή αρχαιολογικό χώρο. Λίγοι/ες εκπαιδευτικοί του δείγματος (7,8%) επιλέγουν να 



202 
 

πραγματοποιούν μια (1) φορά το μήνα δράσεις και επισκέψεις σε μουσεία (M=2,32 

SD=0,62). 

Σύμφωνα με τα παραπάνω, οι περισσότεροι/ες συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί (67,7%) 

δήλωσαν ότι δεν προετοιμάζονται κατάλληλα πριν την επίσκεψη σε κάποιο μουσείο λόγω 

όλων των παραπάνω που αναφέρθηκαν (π.χ. έλλειψη γνώσεων, ελλιπής επιμόρφωση κ.ά.) 

ενώ το 32,2% απάντησε ότι προετοιμάζει κατάλληλα την επίσκεψη των μαθητών/τριών 

στο μουσείο (βλ. Πίνακας 34). 

 

Πίνακας 32. Δηλώσεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν κατά τη διάρκεια της σχολικής 

χρονιάς, εντάσσουν στο διδακτικό της προγραμματισμό δράσεις ή επισκέψεις σε 

μουσεία 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 164 91,1 

Όχι 16 8,8 

Σύνολο  180 100,0 

 

Πίνακας 33. Δηλώσεις εκπαιδευτικών (που απάντησαν στη παραπάνω ερώτηση «ναι») 

σχετικά με την χρονική συχνότητα  που πραγματοποιούν της συγκεκριμένες δράσεις ή 

επισκέψεις 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

1 φορά κάθε μήνα 13 7,8 

1 φορά κάθε τρίμηνο 86 52,1 

1 φορά κάθε εξάμηνο 66 40,0 

 

Πίνακας 34. Απόψεις εκπαιδευτικών σχετικά με το αν πιστεύουν ότι οι εκπαιδευτικοί 

προετοιμάζουν κατάλληλα την επίσκεψη των μαθητών στο μουσείο 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ναι 58 32,2 

Όχι  122 67,7 

Σύνολο  180 100,0 
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Αναφορικά με το βαθμό αξιολόγησης των νέων γνώσεων των μαθητών/τριών μετά τη 

μουσειακή επίσκεψη (βλ. Πίνακας 35) οι περισσότεροι/ες συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί 

(45,0% και 36,6%) απάντησαν ότι αξιολογούν της νέες γνώσεις από μέτριο ως αρκετό 

βαθμό. Λιγότεροι/ες εκπαιδευτικοί (17,7%) ανήκουν στην κατηγορία που αξιολογούν της 

νέες γνώσεις των μαθητών/τριών λίγο έως πολύ ενώ μόλις μία/ένας εκπαιδευτικός (0,5%) 

απάντησε ότι δεν αξιολογεί καθόλου τις νέες γνώσεις που κερδίζουν οι μαθητές/τριες μετά 

την επίσκεψη σε κάποιο μουσείο (M=3,41 SD=0,80). 

 

Πίνακας 35. Δηλώσεις εκπαιδευτικών σχετικά με το βαθμό αξιολόγησης των νέων 

γνώσεων των μαθητών μέσω κατάλληλων δραστηριοτήτων μετά την επίσκεψη στο 

μουσείο  

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Καθόλου 1 0,5 

Λίγο 18 10,0 

Μέτρια 81 45,0 

Αρκετά 66 36,6 

Πολύ 14 7,7 

Σύνολο  180 100,0 

8.4 Μαθησιακά αποτελέσματα σύμφωνα με τους/τις μαθητές/τριες από την 

εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού προγράμματος μουσειακής αγωγής 

 

Ερώτημα 4: Ποια μπορεί να είναι τα μαθησιακά αποτελέσματα σύμφωνα με τους/τις 

μαθητές/τριες από την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού προγράμματος μουσειακής αγωγής στο 

πλαίσιο διδασκαλίας του μαθήματος της ιστορίας στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση;  

Το τέταρτο διερευνητικό ερώτημα αφορά, σύμφωνα με τις δηλώσεις των 

συμμετεχόντων μαθητών/τριών, την παρουσίαση των μαθησιακών αποτελεσμάτων από 

την εφαρμογή του εκπαιδευτικού προγράμματος μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο 

διδασκαλίας του μαθήματος της ιστορίας στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση.   
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8.4.1 Ερωτήσεις γνώσεων 

Αναφορικά με τις γνώσεις των μαθητών/τριών που σχετίζονται με τα ιστορικά γεγονότα 

της εξόδου του Μεσολογγίου, τα περισσότερα παιδιά (90,0 %) φάνηκε να γνωρίζουν ότι η 

ιστορική έξοδος πραγματοποιήθηκε τον Απρίλιο του 1826 ενώ λίγα είναι τα παιδιά που 

απάντησαν ότι έγινε τον Απρίλιο του 1821 (5,0%) και ελάχιστοι/ες συμμετέχοντες 

δήλωσαν ότι δε γνωρίζουν την απάντηση (4,2%). Μία/ένας μαθητής/τρια δεν απάντησε 

καθόλου σε αυτό το ερώτημα (0,8%) (βλ. Πίνακας 36). 

Στο ερώτημα «ποιος πολιόρκησε την πόλη του Μεσολογγίου» η πλειοψηφία των 

συμμετεχόντων μαθητών/τριών απάντησε σωστά τον Ιμπραήμ (86,7%) ενώ ένα μικρό 

ποσοστό (8,3%) απάντησε τον Αλή Πασά και 5 παιδιά (4,2%) απάντησαν ότι δεν 

γνωρίζουν την απάντηση ενώ ξανά μία/ένας μαθητής/τρια δεν απάντησε στο συγκεκριμένο 

ερώτημα (0,8%) (βλ. Πίνακας 37). 

 

Πίνακας 36. Απαντήσεις μαθητών/τριών για το «πότε έγινε η έξοδος του Μεσολογγίου» 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Απρίλιος 1821 6 5,0 

Απρίλιος 1826 108 90,0 

Δεν ξέρω 5 4,2 

Δεν απάντησαν 1 0,8 

Σύνολο  120 100,0 

 

Πίνακας 37. Απαντήσεις μαθητών/τριών για το «ποιος πολιόρκησε το Μεσολόγγι» 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ο Αλή Πασάς 10 8,3 

Ο Ιμπραήμ 104 86,7 

Δεν ξέρω 5 4,2 

Δεν απάντησαν 1 0,8 

Σύνολο  120 100,0 

 

Σε επόμενη ερώτηση σχετικά με το ποιος φιλέλληνας ποιητής πέθανε στην πόλη του 

Μεσολογγίου, τα περισσότερα παιδιά (82,5%) απάντησαν τον Λόρδο Βύρωνα, ενώ 
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λιγότερα παιδιά (11,7%)  επέλεξαν τον Διονύσιο Σολωμό. Ελάχιστα παιδιά (3,3%) 

δήλωσαν ότι δεν ξέρουν την απάντηση ενώ 3 παιδιά (2,5%) δεν απάντησαν στο 

συγκεκριμένο ερώτημα (βλ. Πίνακας 38).  

Πολλοί/ές από τους/τις συμμετέχοντες μαθητές/τριες (76,7%) γνωρίζουν το ποιος 

βοηθούσε τους Μεσολογγίτες από την θάλασσα την περίοδο της πολιορκίας του 

Μεσολογγίου και απάντησαν σωστά τον Ανδρέα Μιαούλη ενώ λιγότερες απαντήσεις 

συγκέντρωσε ο Κωνσταντίνος Κανάρης (17,5%) και μόλις 6  μαθητές/τριες (5,0%) 

απάντησαν ότι δεν γνωρίζουν την απάντηση. Μία/Ένας μαθητής/τρια δεν απάντησε στην 

συγκεκριμένη ερώτηση (βλ. Πίνακας 39).  

Σχετικά με το ποιος ζωγράφισε τον πίνακα της εξόδου του Μεσολογγίου, αρκετοί/ές 

μαθητές/τριες (55,0%) φαίνεται να γνωρίζουν ότι αποτελεί έργο του εικαστικού Θεόδωρου 

Βρυζάκη, ενώ αρκετά παιδιά (31,7%) δήλωσαν ότι δημιουργός του πίνακα της εξόδου 

είναι ο Eugene Delacroix και λίγα παιδιά (6,7%) απάντησαν ότι αποτελεί έργο του Γάλλου 

ζωγράφου Emile de Lansac. 8 παιδιά δεν απάντησαν στο ερώτημα (6,7%) (βλ. Πίνακας 

40).  

 

Πίνακας 38. Απαντήσεις μαθητών/τριών για το «ποιος φιλέλληνας και ποιητής πέθανε 

στο Μεσολόγγι» 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Διονύσιος Σολωμός 14 11,7 

Λόρδος Βύρων 99 82,5 

Δεν ξέρω 4 3,3 

Δεν απάντησαν 3 2,5 

Σύνολο  120 100,0 

 

Πίνακας 39. Απαντήσεις μαθητών/τριών για το «ποιος βοηθούσε τους Μεσολογγίτες 

από τη θάλασσα» 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Κ. Κανάρης 21 17,5 

Α. Μιαούλης 92 76,7 

Δεν ξέρω 6 5,0 
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Δεν απάντησαν 1 0,8 

Σύνολο  120 100,0 

 

Πίνακας 40. Απαντήσεις μαθητών/τριών για το «ποιος ζωγράφισε τον πίνακα της 

εξόδου» 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Eugene Delacroix 38 31,7 

Θεόδωρος Βρυζάκης 66 55,0 

Emile de Lansac 8 6,7 

Δεν απάντησαν 8 6,7 

Σύνολο  120 100,0 

 

8.4.2 Πολιτιστική κληρονομιά 

Όσον αφορά τις δηλώσεις των συμμετεχόντων μαθητών/τριών αναφορικά με το τι 

αποτελεί πολιτιστική κληρονομιά (βλ. Πίνακας 41) διαπιστώνεται πως οι περισσότεροι/ες 

μαθητές/τριες (83,3%) συμφωνούν με τις δηλώσεις ότι οι αρχαιολογικοί χώροι αποτελούν 

μέρος της πολιτιστικής κληρονομιάς καθώς και τα ιστορικά κτήρια σε ποσοστό 82,5%. 

Αρκετοί/ές ερωτώμενοι/ες (70,8%) δήλωσαν πως τα ήθη και τα έθιμα εντάσσονται στην 

πολιτιστική κληρονομιά  ενώ όσον αφορά τον προφορικό πολιτισμό, το 47,5% των παιδιών 

φαίνεται να αμφιταλαντεύονται ανάμεσα στο αν αποτελεί ή όχι μέρος της πολιτιστικής 

κληρονομιάς ενός τόπου. Επιπρόσθετα, τα περισσότερα παιδιά (80,0%)  συμφωνούν ότι 

τα έργα τέχνης, όπως τα γλυπτά ή οι πίνακες ζωγραφικής ανήκουν στην πολιτιστική 

κληρονομιά όπως εξίσου και οι παραδόσεις ενός τόπου (70,8%). Τέλος, το 48,7% 

συμφωνεί με την άποψη ότι η μουσική και τα τραγούδια αποτελούν μέρος της πολιτιστικής 

κληρονομιάς ενώ αξίζει να σημειωθεί ότι στην δήλωση αυτή δεν απάντησε 1 παιδί. 

Αξίζει να σημειωθεί ότι οι δηλώσεις με τις υψηλότερες μέσες τιμές είναι αυτές που 

αναφέρονται στους αρχαιολογικούς χώρους (M=1,18 SD=,43), τα ιστορικά κτήρια 

(M=1,23 SD=,53) και τα έργα τέχνης (M=1,22 SD=,45). 
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Πίνακας 41. Βαθμός συμφωνίας μαθητών/τριών για το τι αποτελεί πολιτιστική 

κληρονομιά  

 
Συμφωνώ 

Ούτε συμφωνώ 

ούτε διαφωνώ 
Διαφωνώ 

 Οι αρχαιολογικοί χώροι 
100 

(83,3%) 

18 

(15,0%) 

2 

(1,7%) 

 Τα ιστορικά κτίρια 
99 

(82,5%) 

15 

(12,5%) 

6 

(5,0%) 

 Τα ήθη και τα έθιμα 
85 

(70,8%) 

29 

(24,2%) 

6 

(5,0%) 

 Ο προφορικός πολιτισμός 
49 

(40,8%) 

57 

(47,5%) 

14 

(11,7%) 

 
Τα έργα τέχνης, όπως τα γλυπτά ή οι πίνακες 

ζωγραφικής 

96 

(80,0%) 

22 

(18,3%) 

2 

(1,7%) 

 Οι παραδόσεις 
85 

(70,8%) 

26 

(21,7%) 

9 

(7,5%) 

 Η μουσική και τα τραγούδια 
58 

(48,7%) 

44 

(37,0%) 

17 

(14,3%) 

 

Σε συνέχεια του προηγούμενου ερωτήματος, αναφορικά με το τι αποτελεί πολιτιστική 

κληρονομιά για την πόλη του Μεσολογγίου (βλ. Πίνακας 42), τα περισσότερα παιδιά 

(26,5%) δήλωσαν ότι πολιτιστική κληρονομιά αποτελεί ο κήπος των Ηρώων και τα 

ιστορικά τείχη της πόλης (20,1%). Αρκετοί/ές μαθητές/τριες σε ποσοστό 15,6% επέλεξαν 

τις αρχαίες πόλεις της Καλυδώνας και της Πλευρώνας, το κτήριο της Πινακοθήκης 

(14,9%), τη Βυρωνική Εταιρία (10,4%) και την λιμνοθάλασσα του Μεσολογγίου (8,0%). 

Πολλά παιδιά επέλεξαν στην συγκεκριμένη ερώτηση το πεδίο «Άλλο» (4,5%) και 

δήλωσαν ότι πολιτιστική κληρονομιά για την πόλη του Μεσολογγίου αποτελούν το 

Ξενοκράτειο μουσείο, το σπίτι του Χαριλάου Τρικούπη, η Διέξοδος, το τυπογραφείο του 

Μάγερ, η τάφρος, το ιστορικό νοσοκομείο της πόλης, η εκκλησία της Αγίας Παρασκευής, 

το μουσείο άλατος, οι αλυκές αλλά και η ίδια η ιστορία της πόλης. Στην συγκεκριμένη 

ερώτηση, αξίζει να σημειωθεί ότι οι συμμετέχοντες μπορούσαν να διαλέξουν παραπάνω 

από μια απάντηση.  
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Πίνακας 42. Απαντήσεις μαθητών/τριών για το τι από τα παρακάτω αποτελεί 

πολιτιστική κληρονομιά για την πόλη του Μεσολογγίου 

 Συχνότητα Ποσοστό (%) 

Ο κήπος των Ηρώων 112 26,5 

Η λιμνοθάλασσα 34 8,0 

Οι αρχαίες πόλεις της Καλυδώνας και της Πλευρώνας 66 15,6 

Τα τείχη της πόλης 85 20,1 

Το κτήριο της Πινακοθήκης 63 14,9 

Η Βυρωνική εταιρία 44 10,4 

Άλλο  18 4,5 

 

Αναφορικά με τις δηλώσεις των συμμετεχόντων μαθητών/τριών που σχετίζονται με τις 

απειλές της πολιτιστικής κληρονομιάς (βλ. Πίνακας 43) διαπιστώνεται πως τα 

περισσότερα παιδιά (65,8%) συμφωνούν ότι οι φυσικές καταστροφές, όπως ο σεισμός, η 

πλημμύρα ή τα προβλήματα εδάφους αποτελούν απειλές για την πολιτισμική κληρονομιά 

ενώ το 31,7% συμφωνεί λίγο με την παραπάνω δήλωση και το 2,5% διαφωνεί (M=1,37 

SD=,53). 

Οι ανθρώπινες παρεμβάσεις όπως η πυρκαγιά ή ο βανδαλισμός των μνημείων σε 

μεγάλο ποσοστό αυτό του 78,3% οδήγησε τους/τις συμμετέχοντες να συμφωνήσουν ότι 

αποτελούν απειλές για την πολιτιστική κληρονομιά με μόλις το 14,2% να θεωρεί ότι την 

απειλούν λίγο και το 7,5% καθόλου (M=1,29 SD=,60).  

Επιπρόσθετα, τα παιδιά απάντησαν σε ποσοστό 45,8% ότι η ατμοσφαιρική ρύπανση 

αποτελεί μικρότερη απειλή για την πολιτισμική κληρονομιά με το 33,3% να διαφωνεί και 

να δηλώνει πως αποτελεί εξίσου σημαντική μορφή πολιτιστικής απειλής όπως και ο 

τουρισμός όπου το 25% του δείγματος των μαθητών/τριών δήλωσαν ότι συμφωνούν ότι 

αποτελεί απειλή με το 38,3% να διαφωνεί και το 36,7% να θεωρεί ότι επηρεάζει την 

πολιτιστική κληρονομιά σε μικρό βαθμό (M=1,88 SD=,73 και M=2,13 SD=,79 

αντίστοιχα).  

Σε αντίθεση με τα παραπάνω και όσον αφορά την δήλωση για την έλλειψη συντήρησης, 

οι μαθητές/τριες του δείγματος την θεωρούν ως μια πολύ μεγάλη απειλή που επηρεάζει 

την πολιτιστική κληρονομιά με μόλις το 28,3% να θεωρεί ότι αποτελεί σε μικρό βαθμό 
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απειλή και το 5,0% να δηλώνει πως η έλλειψη συντήρησης δεν αποτελεί καθόλου απειλή 

για την πολιτιστική κληρονομιά (M=1,38 SD=,58). 

 

Πίνακας 43. Απαντήσεις παιδιών για το ποιες απειλές που σχετίζονται με την 

πολιτιστική κληρονομιά θεωρούν σημαντικές  

 Πολύ Λίγο Καθόλου 

 
Φυσικές καταστροφές, όπως ο σεισμός, η πλημμύρα 

ή τα προβλήματα εδάφους 

79 

(65,8%) 

38 

(31,7%) 

3 

(2,5%) 

 
Ανθρώπινες καταστροφές, όπως η πυρκαγιά ή ο 

βανδαλισμός 

94 

(78,3%) 

17 

(14,2%) 

9 

(7,5%) 

 Ατμοσφαιρική ρύπανση 
40 

(33,3%) 

55 

(45,8%) 

25 

(20,8%) 

 Ο τουρισμός 
30 

(25,0%) 

44 

(36,7%) 

46 

(38,3%) 

 Έλλειψη συντήρησης 
80 

(66,7%) 

34 

(28,3%) 

6 

(5,0%) 

 

8.4.2.1 Επιθυμητές δράσεις για την πολιτιστική κληρονομιά 

Σχετικά με τις επιθυμητές δράσεις των συμμετεχόντων αναφορικά με την πολιτιστική 

κληρονομιά (βλ. Πίνακας 44) διαφαίνεται πως ένα ικανοποιητικό μέρος του δείγματος 

(58,3%) υποστηρίζει ότι θα προσπαθούσε ακόμα και μόνο του να αλλάξει την εικόνα της 

πόλης του έτσι ώστε να προσεγγίσει περισσότερους επισκέπτες με το 30,8% να συμφωνεί 

λίγο με την παραπάνω δήλωση και το 10,8% να διαφωνεί (M=1,53 SD=,69).   

Από την άλλη, το μισό μέρος του συνόλου του δείγματος (50,0%) δηλώνει σε μέτριο 

βαθμό πως και να ήθελε να προσπαθήσει να αλλάξει κάτι στον τόπο του δεν γνωρίζει τον 

τρόπο και το τι μπορεί να κάνει για να βοηθήσει και συνεπώς χρειάζεται καθοδήγηση και 

ενημέρωση τόσο από το σχολείο όσο και από την οικογένεια και τους τοπικούς φορείς της 

πόλης. Παράλληλα, το 32,5% των συμμετεχόντων δηλώνει την επιθυμία του για αλλαγή 

ενώ το 17,5% απάντησε ότι δεν επιθυμεί να αλλάξει κάτι με βάση τον παραπάνω τρόπο 

οργάνωσης και δράσης (M=1,85 SD=,69). 

Ακόμη, στο ίδιο ποσοστό, αυτό του 50,0% οι συμμετέχοντες μαθητές/τριες απάντησαν 

ότι θα προσπαθούσαν να αλλάξουν κάτι μόνο αν υπήρχε μια ομάδα ανθρώπων με κοινά 

ενδιαφέροντα με το 33,3% να συμφωνεί λίγο και το 16,7% να απαντάει πως ακόμη και αν 
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υπήρχε μια τέτοια ομάδα δεν θα έκανε κάποια δράση αναφορικά με την βελτίωση της 

εικόνας της πόλης (M=1,67 SD=,75).  

Τα παιδιά συμφωνούν σε μέτριο βαθμό (18,5%) με την άποψη ότι η βελτίωση της πόλης 

δεν είναι δικό τους ζήτημα, αλλά ζήτημα αποκλειστικά των αρχών με το 47,9% να μην 

συμφωνεί καθόλου και το 33,6% λίγο με την παραπάνω δήλωση (M=2,29 SD=,75).  

Ωστόσο, παρατηρείται ενδιαφέρον καθώς τα παιδιά επιθυμούν σε μεγάλο βαθμό να 

κάνουν γραπτή πρόταση στο δήμαρχο της πόλης (36,7%) ενώ στα ίδια ποσοστά κινούνται 

και οι δηλώσεις λίγο και καθόλου (30,0% και 33,3% αντίστοιχα) το οποίο υποδηλώνει πως 

τα παιδιά δεν συμφωνούν αρκετά με την παραπάνω δήλωση (M=1,97 SD=,84)  

 

Πίνακας 44. Απαντήσεις παιδιών για το τι θα έκαναν στην πόλη τους  αν επιθυμούσαν 

να τη βελτιώσουν  

 Πολύ Λίγο Καθόλου 

 

Θα προσπαθούσα ακόμα και μόνος/η μου να 

αλλάξω την εικόνα της πόλης μου έτσι ώστε να 

προσεγγίσει περισσότερους επισκέπτες. 

70 

(58,3%) 

37 

(30,8%) 

13 

(10,8%) 

 
Και να ήθελα να προσπαθήσω, δεν ξέρω τι θα 

μπορούσα να κάνω. 

39 

(32,5%) 

60 

(50,0%) 

21 

(17,5%) 

 
Θα συμμετείχα μόνο αν υπήρχε μια ομάδα 

ανθρώπων με το ίδιο ενδιαφέρον. 

30  

(50,0%) 

40 

(33,3%) 

20 

(16,7%) 

 
Αυτά είναι κυρίως θέματα των αρχών και όχι δικά 

μου. 

22 

(18,5%) 

40 

(33,6%) 

57 

(47,9%) 

 
Θα έκανα γραπτώς την πρότασή μου στο δήμαρχο 

της πόλης. 

44 

(36,7%) 

36 

(30,0%) 

40 

(33,3%) 

 

8.4.2.2 Υποθετικές δράσεις για την πολιτιστική κληρονομιά 

Αναφορικά με τις υποθετικές δράσεις εκ μέρους των συμμετεχόντων μαθητών/τριών 

που σχετίζονται με την πολιτιστική κληρονομιά (βλ. Πίνακας 45) στην αρχή του 

ερωτηματολογίου τα περισσότερα παιδιά (35,3%) δήλωσαν ότι θα τους άρεσε να υπήρχε 

ένα ξενοδοχείο στην πόλη τους για να μπορούν οι τουρίστες να επισκέπτονται εύκολα τον 

κήπο των Ηρώων όπου διαφαίνεται η ουσιαστική συμβολή της τουριστικής ανάπτυξης 

στην πόλη. Από την άλλη, αρκετά είναι τα παιδιά (21,8%) που δηλώνουν πως θα ζητούσαν 

από τους γονείς τους να ενημερώσουν την αρχαιολογική υπηρεσία γεγονός που τονίζει την 

ουσιαστική εμπλοκή του σπιτιού και της οικογένειας σε θέματα που σχετίζονται με την 

μουσειακή αγωγή αλλά και με την προστασία του φυσικού περιβάλλοντος.  
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Σε μικρότερο ποσοστό, αυτού του 13,4%, τα παιδιά απάντησαν ότι θα αδιαφορούσαν 

σε ένα τέτοιο πιθανό σενάριο και δεν θα έκαναν τίποτα για να το εμποδίσουν ενώ μια 

μικρότερη μερίδα του δείγματος (12,6%) δηλώνει ότι θα χαιρόταν γιατί θα έβρισκαν 

εργασία πολλοί άνεργοι κάτοικοι της πόλης. Σχετικά με την συμμετοχή του σχολείου σε 

μια τέτοια υποθετική δράση λίγα παιδιά απάντησαν ότι  θα ζητούσαν από τον διευθυντή 

του σχολείου να ενημερώσει τις τοπικές αρχές. 

Ωστόσο, αρκετά είναι τα παιδιά που επέλεξαν να απαντήσουν την επιλογή «άλλο» 

(4,3%) στο αρχικό ερωτηματολόγιο  σημειώνοντας απαντήσεις όπως:  «δεν θα ήθελα να 

χτιστεί ξενοδοχείο δίπλα από τον κήπο των Ηρώων, θα χαιρόμουν που οι τουρίστες θα είχαν 

στέγη να μείνουν στην πόλη αλλά και για τους ανέργους που θα έβρισκαν δουλειά, θα το 

συζητούσα και με άλλους για να ακούσω άλλες απόψεις, δεν μου αρέσει γιατί όλα πια 

γίνονται για τον τουρισμό, τουρίστες από όλον τον κόσμο θα μάθουν για την ιστορία της 

πόλης και ένα παιδί σημειώνει ότι δεν θα μπορούσα να κάνω κάτι. Στην ερώτηση αυτή δεν 

απάντησε 1 παιδί. Τα παιδιά μπορούσαν να επιλέξουν μόνο μία απάντηση στο 

συγκεκριμένο ερώτημα.  

Σχετικά με τις απαντήσεις των μαθητών/τριών του δείγματος στο τέλος του 

ερωτηματολογίου, στην ίδια ερώτηση,  υπήρξε μια διαφοροποίηση μετά το τέλος της 

έρευνας καθώς τα περισσότερα παιδιά (32,5%) δήλωσαν ότι θα ζητούσαν από τους γονείς 

τους να ενημερώσουν την αρχαιολογική υπηρεσία το οποίο καταδεικνύει τον σημαντικό 

ρόλο που διαδραματίζει η οικογένεια στην διαδικασία της μάθησης καθώς μόνο μέσω της 

συνεργασίας σχολείου και οικογένειας επιτυγχάνονται καλύτερα μαθησιακά 

αποτελέσματα πάντα προς όφελος του/της μαθητή/τριας. 

 Στην συνέχεια, τα παιδιά απάντησαν ότι θα τους άρεσε να υπήρχε ένα ξενοδοχείο για 

να μπορούν οι τουρίστες να επισκέπτονται εύκολα  τον κήπο των Ηρώων, δήλωση που στο 

αρχικό ερωτηματολόγιο ήταν πρώτη. Ωστόσο, και μετά το τέλος της έρευνας το ποσοστό 

αυτής της δήλωσης παραμένει υψηλό (31,7%) καθώς ο τουρισμός προσφέρει θετικά οφέλη 

όχι μόνο στην κοινωνία αλλά και στους πολίτες της. Σε μικρότερο ποσοστό (15,0%) τα 

παιδιά απάντησαν ότι θα ζητούσαν από το διευθυντή του σχολείου να ενημερώσει τις 

τοπικές αρχές ενώ λίγα παιδιά (9,2%) απάντησαν ότι θα χαιρόταν γιατί θα έβρισκαν 

εργασία πολλοί άνεργοι κάτοικοι της πόλης. Παρατηρείται ωστόσο, μια μεγάλη 

διαφοροποίηση σε σχέση με το αρχικό ερωτηματολόγιο όσον αφορά την δήλωση θα 
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αδιαφορούσα. Στην αρχή του ερωτηματολογίου, πριν το σχεδιασμό του προτεινόμενου 

εκπαιδευτικού προγράμματος το ποσοστό των μαθητών/τριών που δήλωσαν ότι θα 

αδιαφορούσαν αν χτιζόταν ένα ξενοδοχείο δίπλα από τον κήπο των Ηρώων ήταν υψηλό, 

πάνω του 10%. Ωστόσο, μετά την έρευνα, στο τελικό ερωτηματολόγιο η δήλωση αυτή 

σημειώνει ποσοστό 5,0% γεγονός που καταδεικνύει ότι με το πέρας της έρευνας οι 

συμμετέχοντες μαθητές/τριες φάνηκε να υιοθετούν καινούργιες στάσεις και δεξιότητες 

αναφορικά με την προστασία και την διατήρηση τόσο της πολιτιστικής κληρονομιάς όσο 

και του φυσικού περιβάλλοντος.  

Αξίζει να αναφερθεί ότι και στο τελικό ερωτηματολόγιο οχτώ (8) παιδιά σημείωσαν 

την επιλογή «άλλο» καταγράφοντας απαντήσεις όπως: «με το χτίσιμο του ξενοδοχείου θα 

ανανεωθεί η πόλη, να μη γίνει το ξενοδοχείο γιατί εκεί βρίσκονται θαμμένα κόκαλα 

μαχητών, θα μολυνθεί η περιοχή από τα σκουπίδια των τουριστών, θα χαιρόμουν να χτιστεί 

το ξενοδοχείο αλλά χωρίς παρέμβαση στον κήπο των Ηρώων, θα ήθελα ένα μεγάλο 

ξενοδοχείο κάπου αλλού για να τονωθεί ο τουρισμός στην πόλη, θα μάθουν πολλοί τουρίστες 

για την πολιτιστική κληρονομιά της πόλης, θα θύμωνα γιατί είναι ασέβεια προς τους ήρωες, 

θα χαιρόμουν γιατί θα αναδεικνυόταν η πόλη. 

 

Πίνακας 45. Απαντήσεις παιδιών στην ερώτηση «Μαθαίνεις ότι ακριβώς δίπλα στον 

Κήπο των Ηρώων αποφασίστηκε να χτιστεί ένα μεγάλο ξενοδοχείο, για να έχει 

περισσότερους τουρίστες η περιοχή το καλοκαίρι. Εσύ θα έκανες κάτι με αυτήν την 

απόφαση;»  

 
Αρχικό 

ερωτηματολόγιο 
 Τελικό 

ερωτηματολόγιο 
 

 
Συχνότητα  Ποσοστό 

(%) 
Συχνότητα  Ποσοστό (%) 

 
Θα ζητούσα από το 
διευθυντή του 
σχολείου μου να 
ενημερώσει τις τοπικές 
αρχές. 

 
 

14 

 
 

11,8 

 
 

18 

 
 

15,0 

 
Θα ζητούσα από τους 
γονείς μου να 
ενημερώσουν την 
αρχαιολογική 
υπηρεσία. 

 
 

26 

 
 

21,8 

 
 

39 

 
 

32,5 

 
Θα αδιαφορούσα. 

 
16 

 
13,4 

 
6 

 
5,0 

 
Θα μου άρεσε να 
υπήρχε ένα 
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ξενοδοχείο, για να 
μπορούν οι τουρίστες 
να επισκέπτονται 
εύκολα  τον Κήπο των 
Ηρώων. 

42 35,3 38 31,7 

 
Θα χαιρόμουν, γιατί θα 
έβρισκαν εργασία 
πολλοί άνεργοι 
κάτοικοι της πόλης 
μου. 

 
 

15 

 
 

12,6 

 
 

11 

 
 

9,2 

Άλλο  6 4,3 8 6,6 

Δεν απάντησαν  1 0,8 0 0 

Σύνολο  120 100,0 120 100,0 
  

8.5.2.3 Αξιολόγηση εκπαιδευτικού προγράμματος 

Σχετικά με την αξιολόγηση του εκπαιδευτικού προγράμματος από τους/τις 

συμμετέχοντες μαθητές/τριες (βλ. Πίνακας 46) η πλειοψηφία τους (70,8%) δήλωσε πως η 

εμπειρία τους από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα το οποίο συμμετείχαν ήταν συναρπαστική 

ενώ πολλοί/ές από αυτούς/ές (60,8%) απάντησε ότι η εμπειρία τους δεν ήταν ανιαρή. 

Ακόμη, αρκετοί/ές μαθητές/τριες (46,2%) απάντησαν πως θα ήθελαν να επιστρέψουν στο 

μουσείο για να μάθουν περισσότερα ενώ στη δήλωση αυτή δεν απάντησε 1 παιδί.  

Επιπλέον, η πλειοψηφία των μαθητών/τριών (90,0%) απάντησε ότι μέσω του 

εκπαιδευτικού προγράμματος έμαθε καινούργια πράγματα ενώ το πρόγραμμα ήταν 

ευχάριστο και δεν τους κούρασε (50,8%). Επιπλέον, οι περισσότεροι/ες μαθητές/τριες 

(45,8%) ανέφεραν πως η εμπειρία τους από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα δεν τους έκανε να 

αισθανθούν ότι «ζωντάνεψαν» τα μουσειακά εκθέματα κι αυτό ίσως οφείλεται στον εξ’ 

αποστάσεως σχεδιασμό του εκπαιδευτικού προγράμματος καθώς οι μαθητές/τριες δεν 

βρέθηκαν στον ιστορικό χώρο για να βιώσουν αυτήν την αίσθηση που μόνο από κοντά και 

δια ζώσης μπορεί να αισθανθεί και να νοιώσει ένας επισκέπτης. Ωστόσο, αρκετοί/ές από 

αυτούς/ές (54,2%) απάντησαν ότι το εκπαιδευτικό πρόγραμμα τους έκανε να 

ενδιαφερθούν για την τέχνη και τα μουσεία περισσότερο απ’ ότι ενδιαφερόταν πριν 

ξεκίνησε το εκπαιδευτικό πρόγραμμα. 

Τέλος, ένα μεγάλο ποσοστό των συμμετεχόντων μαθητών/τριών (75,0%) δήλωσε πως 

η εμπειρία από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα στο οποίο συμμετείχαν τους βοήθησε να 

κατανοήσουν τα περισσότερα από όσα είδαν και έκαναν ενώ το 1/3 του δείγματος 

απάντησε πως μετά την ολοκλήρωση του εκπαιδευτικού προγράμματος ανέπτυξε 

καινούργιες δεξιότητες. 
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Πίνακας 46. Απαντήσεις παιδιών σχετικά με την εμπειρία τους από το εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα 

 
Ναι Όχι 

Δεν ξέρω/Δεν 

απαντώ 

 

Ήταν συναρπαστική 
85 

(70,8%) 

14 

(11,7%) 

21 

(17,5%) 

Ήταν ανιαρή 
19 

(15,8%) 

73 

(60,8%) 

28 

(23,3%) 

Σε έκανε να θέλεις να επιστρέψεις στο μουσείο για 

να μάθεις περισσότερα 

55 

(46,2%) 

39 

(32,8%) 

25 

(21,0%) 

Σε έμαθε καινούργια πράγματα 
108 

(90,0%) 

9 

(7,5%) 

3 

(2,5%) 

Με κούρασε 
35 

(29,2%) 

61 

(50,8%) 

25 

(20,0%) 

Σε έκανε να αισθανθείς ότι «ζωντάνεψαν» τα 

μουσειακά εκθέματα 

40 

(33,3%) 

55 

(45,8%) 

25 

(20,8%) 

Σε έκανε να ενδιαφερθείς για την τέχνη και τα 

μουσεία περισσότερο από ότι όταν ξεκίνησε το 

πρόγραμμα 

65 

(54,2%) 

34 

(28,3%) 

21 

(17,5%) 

Σε βοήθησε να κατανοήσεις τα περισσότερα από 

όσα είδες και έκανες 

90 

(75,0%) 

12 

(10,0%) 

18 

(15,0%) 

Σε βοήθησε να αναπτύξεις καινούργιες δεξιότητες 
57 

(47,5%) 

42 

(35,0%) 

21 

(17,5%) 

8.5 Επαγωγική ανάλυση δεδομένων 

Στην παρούσα έρευνα, πραγματοποιήθηκε περαιτέρω ανάλυση των θεματικών 

κατηγοριών με στόχο την αναζήτηση πιθανών σχέσεων συνάφειας και διαφοροποιήσεων 

που οδηγούν με την σειρά τους στην ανάδειξη νέων συσχετισμών και νέων δεδομένων 

(Khan & VanWynsberghe, 2008).  

Οι πίνακες διασταύρωσης (crosstabs analysis), αποτελούν μέθοδο στατιστικής 

ανάλυσης, όπου οι πίνακες δύο διαστάσεων δίνουν τις  συχνότητες και τα αντίστοιχα 

ποσοστά με σκοπό την σύγκρισή τους (Ξαφάκος, 2022).  

Εν προκειμένω, η ανάλυση μεταξύ των περιπτώσεων προσανατολίστηκε στην ανάδειξη 

διαφορετικών τρόπων προσέγγισης των μουσείων εκ μέρους του σχολείου σύμφωνα με τις 

απαντήσεις που έδωσαν οι μαθητές και οι μαθήτριες και αναφορικά με τον 

επαναπρογραμματισμό μιας μουσειακής επίσκεψης. Επομένως, κεντρικός άξονας 
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αποτέλεσε προετοιμασία των μαθητών/τριών πριν την επίσκεψή τους σε κάποιο μουσείο 

με κάποια μουσειακή δραστηριότητα σε συνάρτηση με τις δηλώσεις των συμμετεχόντων 

μαθητών/τριών αναφορικά με αυτόν.  

Συγκεκριμένα, βρέθηκε στατιστικά σημαντική σχέση της δήλωσης «Ήταν 

συναρπαστική» σε σύγκριση με την ερώτηση 1 των ειδικών ερωτήσεων του δεύτερου 

ερωτηματολογίου το οποίο χορηγήθηκε στους/στις συμμετέχοντες μαθητές/τριες  του 

δείγματος και συγκεκριμένα με την ερώτηση: «Θα ήθελες να έχεις ετοιμαστεί πριν την 

επίσκεψή σου σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα;» (χ2=13.83, df=2, 

p=.001). 

Οι 73 μαθήτριες και μαθητές από τους 94 που δήλωσαν ότι θα ήθελαν να είχαν 

ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή τους σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα, 

δήλωσαν παράλληλα ότι η επίσκεψή τους στο μουσείο ήταν συναρπαστική (βλ. Γράφημα 

9). 

 
 

Γράφημα 9. Διαφορά ως προς τη δήλωση «Ήταν συναρπαστική» 
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Ακόμη, βρέθηκε στατιστικά σημαντική σχέση της δήλωσης «Ήταν ανιαρή» σε 

σύγκριση με την ερώτηση 1 των ειδικών ερωτήσεων του δεύτερου ερωτηματολογίου το 

οποίο χορηγήθηκε στους/στις συμμετέχοντες μαθητές/τριες  του δείγματος και 

συγκεκριμένα με την ερώτηση: «Θα ήθελες να έχεις ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή σου σε 

ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα;»  (χ2=9.97, df=2, p=.007). 

Οι 64 μαθήτριες και μαθητές από τους 94 που δήλωσαν ότι θα ήθελαν να είχαν 

ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή τους σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα, 

δήλωσαν παράλληλα ότι η επίσκεψή τους στο μουσείο δεν ήταν ανιαρή (βλ. Γράφημα 10). 

 

Γράφημα 10. Διαφορά ως προς τη δήλωση «Ήταν ανιαρή» 

 

Βρέθηκε στατιστικά σημαντική σχέση της δήλωσης «Έμαθα καινούρια πράγματα» σε 

σύγκριση με την ερώτηση 1 των ειδικών ερωτήσεων του δεύτερου ερωτηματολογίου το 

οποίο χορηγήθηκε στους/στις συμμετέχοντες μαθητές/τριες  του δείγματος και 
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συγκεκριμένα με την ερώτηση: «Θα ήθελες να έχεις ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή σου σε 

ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα;»  (χ2=10.73, df=2, p=.005). 

Οι 89 μαθήτριες και μαθητές από τους 94 που δήλωσαν ότι θα ήθελαν να είχαν 

ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή τους σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα, 

δήλωσαν παράλληλα ότι έμαθαν καινούργια πράγματα (βλ. Γράφημα 11).   

 

Γράφημα 11. Διαφορά ως προς τη δήλωση «Έμαθα καινούρια πράγματα» 

 

Βρέθηκε στατιστικά σημαντική σχέση της δήλωσης «Με κούρασε» σε σύγκριση με την 

ερώτηση 1 των ειδικών ερωτήσεων του δεύτερου ερωτηματολογίου το οποίο χορηγήθηκε 

στους/στις συμμετέχοντες μαθητές/τριες  του δείγματος και συγκεκριμένα με την ερώτηση: 

«Θα ήθελες να έχεις ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή σου σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή 

δραστηριότητα;» (χ2=10.45, df=2, p=.005).  

Οι 51 μαθήτριες και μαθητές από τους 94 που δήλωσαν ότι θα ήθελαν να είχαν 

ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή τους σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα, 

δήλωσαν παράλληλα ότι η επίσκεψή τους στο μουσείο δεν τους κούρασε (βλ. Γράφημα 

12). 
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Γράφημα 12. Διαφορά ως προς τη δήλωση «Με κούρασε» 

 

Βρέθηκε στατιστικά σημαντική σχέση της δήλωσης «Αισθάνθηκα ότι ζωντάνεψαν τα 

μουσειακά εκθέματα» σε σύγκριση με την ερώτηση 1 των ειδικών ερωτήσεων του δεύτερου 

ερωτηματολογίου το οποίο χορηγήθηκε στους/στις συμμετέχοντες μαθητές/τριες του 

δείγματος και συγκεκριμένα με την ερώτηση: «Θα ήθελες να έχεις ετοιμαστεί πριν την 

επίσκεψή σου σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα;» (χ2=6.02, df=2, 

p=.049). 

Οι 38 μαθήτριες και μαθητές από τους 94 που δήλωσαν ότι θα ήθελαν να είχαν 

ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή τους σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα, 

δήλωσαν παράλληλα ότι δεν αισθάνθηκαν ότι ζωντάνεψαν τα μουσειακά εκθέματα (βλ. 

Γράφημα 13). 
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Γράφημα 13. Διαφορά ως προς τη δήλωση «Αισθάνθηκα ότι ζωντάνεψαν τα μουσειακά εκθέματα» 

 
 

Βρέθηκε στατιστικά σημαντική σχέση της δήλωσης «Με έκανε να ενδιαφερθώ για την 

τέχνη και τα μουσεία περισσότερο απ’ ό,τι ξεκίνησε το πρόγραμμα» σε σύγκριση με την 

ερώτηση 1 των ειδικών ερωτήσεων του δεύτερου ερωτηματολογίου το οποίο χορηγήθηκε 

στους/στις συμμετέχοντες μαθητές/τριες  του δείγματος και συγκεκριμένα με την ερώτηση: 

«Θα ήθελες να έχεις ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή σου σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή 

δραστηριότητα;» (χ2=6.11, df=2, p=.047). 

Οι 56 μαθήτριες και μαθητές από τους 94 που δήλωσαν ότι θα ήθελαν να είχαν 

ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή τους σε ένα μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα, 

δήλωσαν παράλληλα ότι ενδιφέρθηκαν περισσότερο για θέματα τέχνης περισσότερο απ’ 

ό,τι πριν ξεκινήσει το πρόγραμμα (βλ. Γράφημα 14). 
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Γράφημα 14. Διαφορά ως προς τη δήλωση «Με έκανε να ενδιαφερθώ για την τέχνη και τα μουσεία 

περισσότερο απ’ ό,τι ξεκίνησε το πρόγραμμα» 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 9ο 

ΣΥΖΗΤΗΣΗ- ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ- ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ 

 

9.1 Συζήτηση – Συμπεράσματα 

Τα αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι οι εκπαιδευτικοί του δείγματος, θεωρούν πως 

η μουσειακή αγωγή πρέπει να εφαρμοστεί στα δημοτικά σχολεία της Ελλάδας και η 

προώθησή της να γίνει μέσω του σχεδιασμού και της υλοποίησης εκπαιδευτικών 

προγραμμάτων. Ειδικότερα, και σύμφωνα με τα αποτελέσματα που συλλέχθηκαν, 

διαπιστώθηκε η συμφωνία των εκπαιδευτικών του δείγματος πως η μάθηση πρέπει να 

λαμβάνει χώρα εκτός σχολικής τάξης (179 άτομα 99,4%), ενώ υποστηρίζεται παράλληλα, 

η μάθηση στην φύση με τη μορφή υπαίθριων δραστηριοτήτων, κάτι που προωθείται από 

την αγωγή της υπαίθρου. Διαφαίνεται ακόμη, πως οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί 

δηλώνουν πως θα αξιολογούσαν θετικά τη συμμετοχή των μαθητών/τριών σε ένα 

μουσειακό εκπαιδευτικό πρόγραμμα εκτός της σχολικής τάξης. Άλλωστε σύμφωνα με 

ευρήματα προηγούμενων ερευνών, μέσω της συμμετοχής μαθητών/τριών σε 

δραστηριότητες στην ύπαιθρο ενισχύονται οι δεσμοί μεταξύ του ανθρώπου και της φύσης 

(Tarrant&Green, 1999).  

Το υψηλό ποσοστό συμφωνίας των δηλώσεων των εκπαιδευτικών σχετικά με τα 

ζητούμενα που κλήθηκαν να απαντήσουν, έδειξαν ότι οι εκπαιδευτικοί που συμμετείχαν 

στην έρευνα πιστεύουν ότι η μουσειακή αγωγή καθώς και η αγωγή της υπαίθρου μπορούν 

να αποτελέσουν κίνητρα ενθάρρυνσης των μαθητών/τριών να αποκτήσουν γνώσεις 

αναφορικά με το φυσικό περιβάλλον και την Τοπική Ιστορία. Εν ολίγοις, η πλειοψηφία 

των εκπαιδευτικών σημείωσε μεγάλο ποσοστό συμφωνίας σχετικά με τη συμμετοχή των 

μαθητών σε δραστηριότητες μουσειακής αγωγής, εκτιμώντας ότι βελτιώνουν τις 

γνωστικές ικανότητες των μαθητών/τριών. Άλλωστε, ολοένα και περισσότερα μουσεία 

προσφέρουν προγράμματα εκπαίδευσης για το περιβάλλον και εκπαιδευτικά προγράμματα 

στα μουσεία τα οποία παρέχουν όλο και περισσότερες μαθησιακές εμπειρίες για τους/τις 
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μαθητές/τριες. Έρευνα των Csákiné Dobos & Kollarics (2023), στοχεύει στην προώθηση 

της βιωσιμότητας και των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων στα μουσεία και καταλήγει, 

όπως και η δική μας έρευνα, στο συμπέρασμα ότι μέσω των εκπαιδευτικών προγραμμάτων 

και της αγωγής της υπαίθρου εμπλουτίζονται οι γνώσεις των συμμετεχόντων ενώ 

παράλληλα αναπτύσσονται οι επιστημονικές δεξιότητες των μαθητών. Έτσι, οι 

περισσότεροι εκπαιδευτικοί κατά την διάρκεια της σχολικής χρονιάς εντάσσουν στο 

διδακτικό τους προγραμματισμό δράσεις ή επισκέψεις σε μουσεία καθώς σύμφωνα με τα 

παραπάνω τέτοιες δράσεις ενισχύουν την συμμετοχή των μαθητών καθώς και τη γνωστική 

τους ικανότητα. 

Αναφορικά με την αξιολόγηση των νέων γνώσεων των μαθητών/τριών έπειτα από μια 

μουσειακή επίσκεψη, οι εκπαιδευτικοί δήλωσαν σε ποσοστό 36,6% πως επιτυγχάνεται η 

σύνδεση των μουσείων με την Ιστορία, την τέχνη, την παράδοση και την λαογραφία μέσω 

της μουσειακής αγωγής ενώ  θεωρούν ότι αξιολογούνται νέες γνώσεις των μαθητών σε 

αρκετό βαθμό. Άλλωστε, είναι ευρέως γνωστό ότι, το σύγχρονο σχολείο καλείται να 

δημιουργεί ένα ευχάριστο περιβάλλον για τον/την κάθε μαθητή/τρια όπου θα προωθεί την 

ανάπτυξη των δεξιοτήτων τους. Έρευνα των Τράντα & Λαπόρτα (2023), καταλήγει ότι η 

μουσειακή αγωγή πρέπει να εστιάζει στην καλλιέργεια των δεξιοτήτων των 

συμμετεχόντων όπως της ενσυναίσθησης και όχι να έχει ως κεντρικό άξονα μόνο την 

ανάπτυξη της γνωστικής σφαίρας των μαθητών. Έτσι, προτείνεται έπειτα από κάθε 

μουσειακή επίσκεψη, οι μαθητές/τριες να συζητούν μεταξύ τους καθώς και με τον/την 

εκπαιδευτικό για το τι σκέφτονται και το τι αισθάνονται σχετικά με την μουσειακή 

επίσκεψη καθώς αυτές οι συζητήσεις αποτελούν δείγμα του μαθησιακού αποτελέσματος. 

Ως εκ τούτου, οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αξιολογούν μέσω κατάλληλων σχεδιασμένων 

εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων μετά την επίσκεψη στο μουσείο τις νέες γνώσεις των 

μαθητών.  

Συμπληρωματικά με τα παραπάνω, οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί φαίνεται να έχουν 

εφαρμόσει στο διδακτικό τους προγραμματισμό σε επισκέψεις σε μουσεία και 

αρχαιολογικούς χώρους δράσεις διαδικασίες ομαδοσυνεργατικής μάθησης, μελέτης 

πεδίου (παρατηρήσεις στο μουσείο, συλλογή και μελέτη έντυπου υλικού), δραστηριότητες 

διαθεματικής προσέγγισης, μεθόδους σχεδιασμού εργασίας (project) καθώς και 

δραματοποιήσεις. Σύμφωνα με έρευνα των Abril-López et al. (2021), υπογραμμίζεται η 
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ανάγκη να σχεδιάζονται εκδρομές σε υπαίθριους χώρους με διάφορες εναλλακτικές 

προσεγγίσεις όπως η ερευνητική μάθηση, προκειμένου να βελτιωθεί η επιστημονική 

γνώση και οι δεξιότητες που απαιτούνται για την επίλυση κοινωνικών προβλημάτων. 

Συνεπώς, ο σχεδιασμός και η υλοποίηση εκπαιδευτικών εκδρομών σε υπαίθριο χώρο με 

την χρήση εναλλακτικών μορφών διδασκαλίας προσδίδει μια ιδιαίτερη σημασία στις 

διαδικασίες διδασκαλίας-μάθησης, αφού σε πολλές περιπτώσεις διαφοροποιούνται από 

την αντίστοιχη αναπαραγωγή του μαθήματος στο εσωτερικό της σχολικής αίθουσας. Η 

πλειοψηφία των μαθητών του δείγματος άλλωστε φαίνεται να επιλέγει να ενημερώνεται 

για θέματα πολιτιστικής κληρονομιάς από το σχολείο και την οικογένεια ενώ το 

ενδιαφέρον των συμμετεχόντων μειώνεται όσον αφορά τις ενέργειες για μάθηση που 

σχετίζονται με θέματα πολιτιστικής κληρονομιάς στα πλαίσια της άμεσης διδασκαλίας ενώ 

αυξάνεται για δηλώσεις που σχετίζονται με τις εναλλακτικές μορφές διδασκαλίας (έμμεση 

διδασκαλία). 

Συνεπώς, οι μουσειακές επισκέψεις και οι δράσεις που σχεδιάζονται από τους 

εκπαιδευτικούς οφείλουν να συνάδουν με το Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών της κάθε 

τάξης. Στην περίπτωση του Κήπου των Ηρώων, τα προγράμματα που μπορούν να 

σχεδιαστούν και να υλοποιηθούν στον ιστορικό χώρο συνδέονται άμεσα με το σχολικό 

εγχειρίδιο της ΣΤ’ δημοτικού.  Άλλωστε παρόμοια αποτελέσματα σημείωσε και έρευνα 

της Okvuran (2010), που αναφέρεται στην ριζική αλλαγή που εφάρμοσε το Υπουργείο 

Παιδείας της Τουρκίας για την υιοθέτηση της κονστρουκτιβιστικής προσέγγισης της 

γνώσης στην σχολική πραγματικότητα. Σύμφωνα με αυτήν την προσέγγιση, η εκπαίδευση 

παρέχεται σε περιβάλλοντα που είναι εστιασμένα στον μαθητή, βασισμένα στην εμπειρία, 

με πολλές μορφές επικοινωνίας και μάθησης ενώ αξιολογεί τις γνωστικές, 

συναισθηματικές και κινητικές διαστάσεις του εκάστοτε μαθητή.  

Ένα μεγάλο ποσοστό του δείγματος των συμμετεχόντων 

εκπαιδευτικών(85,0%),δηλώνουν ακόμη πως δεν κατέχουν επαρκείς γνώσεις σε θέματα 

μουσειακής αγωγής, δήλωση η οποία ενισχύεται και από την άποψη ότι στο πλαίσιο των 

βασικών τους σπουδών, δεν έχουν λάβει ιδιαίτερες γνώσεις/ειδική κατάρτιση αναφορικά 

με τη διδασκαλία της μουσειακής αγωγής. Είναι άλλωστε γνωστό πως οι στόχοι της 

εκπαίδευσης (άρθρ. 1, Ν.1566/1985) κάνουν λόγο για μια σχολική κουλτούρα που στηρίζει 

την ολόπλευρη ανάπτυξη του/της μαθητή/τριας αλλά υπάρχει και σύμφωνα με τους 
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Κοντάκο & Κιούση (2009:30): «απουσία στόχων για την επαγγελματική και προσωπική 

εξέλιξη των εκπαιδευτικών, οι οποίοι επιμορφώνονται για να υπηρετήσουν τις προϋποθέσεις 

και τα μέσα για την ομαλή λειτουργία του σχολείου και την ανάπτυξη αρμονικών 

διαπροσωπικών σχέσεων στο σχολείο και στην τάξη». Τα ευρήματα της έρευνας, όσον 

αφορά την διδασκαλία του μαθήματος της μουσειακής αγωγής στο πλαίσιο του 

προπτυχιακού κύκλου μαθημάτων σπουδών, συνάδουν με αυτά της έρευνας της Seligmann 

(2014) όπου λόγω των ελάχιστων γνώσεων των μελλοντικών εκπαιδευτικών σε θέματα 

μουσειακής αγωγής και εκπαίδευσης, πανεπιστημιακό ίδρυμα της Δανίας μέσω του 

προγράμματος με τίτλο «Το Μουσείο της Μάθησης 2011–13» προσφέρει σε 

φοιτητές/τριες σε συνεργασία με 26 μουσεία της χώρας σωστή προετοιμασία και 

συμμετοχή σε εκπαιδευτικά μαθήματα για την μετέπειτα συνεισφορά τους στην 

κοινοποίηση της γνώσης εντός των εκπαιδευτικών τμημάτων των μουσείων. 

Όσον αφορά το είδος της συνεργασίας μεταξύ μουσείου και σχολείου οι μισοί και πάνω 

από τους συμμετέχοντες εκπαιδευτικούς, σε ποσοστό 55,5%, την θεωρούν αρκετά 

αποτελεσματική ωστόσο η συντριπτική πλειοψηφία τους αναφέρει ότι χρειάζονται 

περισσότερες προσπάθειες σύνδεσης του μουσείου με το σχολείο. Με τα παραπάνω, 

συμφωνεί και έρευνα της Μπένου (2020), η οποία υποστηρίζει ότι η παρουσία του ειδικού 

προσωπικού στα μουσεία όπως μουσειολόγοι, αρχαιολόγοι, ξεναγοί κ.ά. προσφέρει 

σημαντική βοήθεια στον/στην εκπαιδευτικό κατά την διαδικασία εκπόνησης ενός 

μουσειακού εκπαιδευτικού προγράμματος. Τονίζεται ακόμη η δημιουργική και ωφέλιμη 

συνεργασία των φορέων του μουσείου με τους εκπαιδευτικούς ιδιαίτερα όταν οι δεύτεροι 

επιδιώκουν να εφαρμόσουν ένα νέο εκπαιδευτικό πρόγραμμα σε ένα μουσείο ή έναν 

αρχαιολογικό χώρο.  

Τέλος, από τα αποτελέσματα της έρευνας των εκπαιδευτικών διαφαίνεται ότι οι 

περισσότεροι από αυτούς δηλώνουν πως θα ήταν χρήσιμο να ενισχυθούν οι μουσειακές 

επισκέψεις και η ενημέρωση των μαθητών σχετικά με τα μουσειακά προγράμματα ενώ 

υποστηρίζουν ακόμη πως θα ήταν καλό να δημιουργηθούν κατάλληλα εκπαιδευτικά 

προγράμματα που να μπορούν να συνδέουν αποτελεσματικά τα μαθήματα με τα εκθέματα 

των μουσείων καθώς αρκετά από τα εκπαιδευτικά μουσειακά προγράμματα που 

σχεδιάζονται δεν προωθούν την επικοινωνία του επισκέπτη με τα εκθέματα, με 

αποτέλεσμα ο επισκέπτης να μην είναι σε θέση να αναπτύσσει εναλλακτικούς τρόπους 



225 
 

προσέγγισης της γνώσης. Σε αυτό το πλαίσιο, εντάχθηκαν και οι δραστηριότητες του 

προτεινόμενου εκπαιδευτικού προγράμματος στοχεύοντας να δοθεί η δυνατότητα στους 

συμμετέχοντες να ανταποκριθούν με επιτυχία σε αυτές αξιοποιώντας στον μέγιστο βαθμό 

τις δεξιότητες τους σχετικά με τα εκθέματα. Τα παιδιά μαθαίνουν μέσα από το παιχνίδι 

βιωματικά αναπτύσσοντας την δημιουργικότητα και την φαντασία τους. Όπως εξηγεί και 

η Bruce (2004) μέσω του παιχνιδιού τα παιδιά μαθαίνουν πώς να χρησιμοποιούν τις 

γνώσεις τους, πώς να εκφράζουν τα συναισθήματά τους και πώς να διαμορφώνουν την 

ταυτότητά τους.  

Όταν ο επισκέπτης ενός μουσείου μπορέσει να επικοινωνήσει με τα εκθέματά του τότε 

βιώνει ευχάριστα την μουσειακή διαδικασία. Σε έρευνά του ο Ansbacher (2002) αναφέρει 

χαρακτηριστικά πως όταν ο επισκέπτης ενός μουσείου βιώσει ευχάριστα την μουσειακή 

επίσκεψη τότε δημιουργεί κίνητρα για να επαναλάβει την επίσκεψη. Έτσι, βάση των 

αποτελεσμάτων της έρευνας,  η επίσκεψη και η επιτόπια έρευνα στον ιστορικό χώρο του 

Κήπου των Ηρώων, δημιουργεί τα κίνητρα και τα ερεθίσματα ώστε οι μαθητές/τριες να 

ανταποκριθούν θετικά σε μια νέα μελλοντική επίσκεψη. Όσον αφορά την αξιολόγηση του 

εκπαιδευτικού προγράμματος από τους/τις μαθητές/τριες, οι περισσότεροι δήλωσαν πως η 

εμπειρία τους από του εκπαιδευτικό πρόγραμμα το οποίο συμμετείχαν ήταν συναρπαστική 

γεγονός που τους έκανε να θέλουν να επιστρέψουν στο μουσείο για να μάθουν 

περισσότερα.  

Από την ανάλυση των ερωτηματολογίων των μαθητών/τριών παρατηρείται μεγάλη 

αύξηση σωστών απαντήσεων σε ερωτήσεις γνώσεων που αφορούν την Τοπική Ιστορία. Η 

Τοπική Ιστορία άλλωστε με τη διδασκαλία της, συμβάλλει στο να κατανοήσουν οι 

μαθητές/τριες καλύτερα και να συσχετίσουν τα γεγονότα και τις καταστάσεις του 

παρόντος, να ενδυναμώσουν τους δεσμούς ανάμεσα στο παρελθόν και το παρόν της 

ιδιαίτερης πατρίδας τους (Παναγιωτοπούλου, 2014). 

Αναφορικά με τις στάσεις των παιδιών για την πολιτιστική κληρονομιά παρατηρήθηκαν 

θετικές στάσεις των μαθητών πριν και μετά την έρευνα καθώς θα συμμετείχαν ενεργά και 

θα έκαναν περισσότερες πραγματικές δράσεις όσον αφορά την προστασία της πολιτιστικής 

κληρονομιάς του τόπου τους. Ωστόσο,  όσον αφορά τις υποθετικές δράσεις που αφορούν 

τη  πολιτιστική κληρονομιά, δε διαπιστώνονται στατιστικά σημαντικές διαφοροποιήσεις 

στις δηλώσεις των παιδιών με την διαφοροποίηση να εστιάζει στην ενίσχυση του 
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τουρισμού της πόλης. Ο σχολικός εκπαιδευτικός τουρισμός μπορεί να επιφυλάσσει 

σημαντικά πλεονεκτήματα για την Ελληνική τουριστική βιομηχανία δεδομένου ότι 

εκδηλώνεται σε περιόδους που δεν χαρακτηρίζονται ως περίοδοι αιχμής και συμβάλλει στη 

μείωση της εποχικότητας.  

Με τα ευρήματα της έρευνάς μας, συμφωνεί και μελέτη της Γεωργιδάκη (2004) όπου 

παρουσιάζονται τα θετικά οφέλη του μαθητικού τουρισμού σε μια ομάδα Βρετανών 

μαθητών που επισκέφθηκαν αρχαιολογικούς χώρους και μουσεία στην Ελλάδα 

προωθώντας με αυτόν τον τρόπο τον τουρισμό αλλά και την Τοπική Ιστορία των ιστορικών 

μνημείων που επισκέφθηκαν τονίζοντας την γοητεία που ασκεί η ελληνική Ιστορία στους 

επισκέπτες. Ωστόσο, στην συγκεκριμένη έρευνα τονίζονται ως αρνητικά στοιχεία θέματα 

υποδομής και εγκαταστάσεων των επαρχιακών μουσείων και των αρχαιολογικών χώρων 

πράγμα το οποίο υποδηλώνει την άμεση κρατική παρέμβαση. Σύμφωνα με τα παραπάνω, 

το κράτος μπορεί να επέμβει σε τέτοια ζητήματα αν λάβει υπόψη του τους μελλοντικούς 

πολίτες του. Οι μαθητές/τριες του ερευνητικού δείγματος φαίνεται να παρουσιάζουν 

θετικές στάσεις για τη βελτίωση της εικόνας της πόλης τους, γεγονός το οποίο εστιάζει 

στην ενίσχυση της πρωτοβουλίας για τη λήψη αποφάσεων μέσω της προσωπικής ευθύνης 

και δράσης, επηρεάζοντας τις αποφάσεις τόσο των τοπικών αρχών όσο και των φορέων 

του δήμου.  

Ταυτόχρονα, τα περισσότερα παιδιά δηλώνουν ότι θα επιθυμούσαν να έχουν ετοιμαστεί 

πριν την επίσκεψη στο μουσείο με κάποια μουσειακή δραστηριότητα ενώ τονίζουν ακόμη 

ότι θα ήθελαν η επίσκεψή τους στο μουσείο να συνοδεύεται κατά τη διάρκειά της ή μετά 

και με άλλες μουσειακές δραστηριότητες όπως θέατρο, ζωγραφική, διήγηση ιστοριών, 

εκπαιδευτική ξενάγηση, δημιουργική γραφή, χορό. Οι εναλλακτικές διδακτικές 

προσεγγίσεις κατά την διάρκεια της διδασκαλίας παρέχουν στον/στην μαθητή/τρια 

κίνητρα για μάθηση και καλλιέργεια της φαντασίας και της δημιουργικότητας. Η έρευνα 

της Παναγιωτοπούλου (2014) συμφωνεί με τα ευρήματά μας, καθώς από τα αποτελέσματα 

ερωτηματολογίων σε μαθητές δημοτικών σχολείων της πόλης της Ρόδου διαφαίνεται ότι 

οι εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις συνέβαλαν στην καλλιέργεια θετικών στάσεων 

των μαθητών για όλες της μορφές της πολιτιστικής κληρονομιάς με θετικότερες στάσεις 

για την υλική μορφή πολιτιστικής κληρονομιάς μετά την διδακτική παρέμβαση.  
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Σε αυτό το σημείο, αξίζει να αναφερθεί η ανάγκη και η θέληση των παιδιών να είχε 

εμπλουτιστεί η μουσειακή εκπαιδευτική τους επίσκεψη στον κήπο των Ηρώων με ψηφιακά 

μέσα όπως εφαρμογές εικονικής πραγματικότητας (VR - Virtual Reality), διαδραστικές 

οθόνες αφής και εφαρμογές επαυξημένης πραγματικότητας (AR- Augmented Reality). 

Είναι άλλωστε ευρέως γνωστό ότι, τα εικονικά περιβάλλοντα πολλών χρηστών (MUVEs) 

παρέχουν πλούσια περιβάλλοντα στα οποία οι συμμετέχοντες αλληλεπιδρούν με ψηφιακά 

αντικείμενα και εργαλεία, τόσο μεταξύ τους, όσο και με ψηφιακούς παράγοντες που 

βασίζονται σε υπολογιστή ενώ θεωρούνται υποσχόμενες πλατφόρμες για εκπαιδευτικές 

εφαρμογές επειδή μπορούν να προσομοιώσουν περιβάλλοντα και εμπειρίες σύμφωνα με 

τις απαιτήσεις του σχολείου. Πρόσφατες έρευνες με χρήση MUVEs για την επιστήμη της 

εκπαίδευσης (Barab, Thomas, Dodge, Carteaux, & Tuzun (2005),  Dede, 2009; Clark, 

Nelson, Sengupta & D’Angelo (2009), Ketelhut, Nelson, Clarke & Dede (2010), Schaller, 

Goldman, Spickelmier, Bunnell & Koepfler (2009) έδειξαν ότι αυτές οι πλατφόρμες 

μπορούν να είναι αποτελεσματικές κατά την διάρκεια της εκπαιδευτικής διαδικασίας και 

τη συμμετοχή των μαθητών αφού συμβάλλουν στην αποτελεσματικότερη μάθηση.  

Η πανδημία του COVID-19 επηρέασε κατά πολύ την εκπαιδευτική διαδικασία. Σχολεία 

έμειναν κλειστά, εκπαιδευτικές εκδρομές και περίπατοι απαγορεύτηκαν και γενικώς οι 

περιορισμοί που ήρθαν αντιμέτωποι τόσο τα παιδιά όσο και εκπαιδευτικοί και γονείς ήταν 

πολυάριθμοι. Σε αυτό το πλαίσιο, το προτεινόμενο διδακτικό σενάριο υλοποιήθηκε εξ 

αποστάσεως λόγω των παραπάνω περιορισμών. Έτσι, ένα μεγάλο μέρος των 

συμμετεχόντων δήλωσαν πως η εμπειρία τους από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα στο οποίο 

συμμετείχαν δεν τους έκανε να αισθανθούν ότι «ζωντάνεψαν» τα μουσειακά εκθέματα 

συνιστώσα που μπορεί να επηρεάστηκε από την εξ αποστάσεως υλοποίηση του 

εκπαιδευτικού προγράμματος. Πράγματι, πολλά μουσεία και αρχαιολογικοί χώροι 

ανταποκρίθηκαν στην εξεύρεση εναλλακτικών τρόπων επίσκεψής τους με στόχο να 

αντικαταστήσουν τις σχολικές επισκέψεις που απαγορεύτηκαν την εποχή της πανδημίας. 

Παρόλα αυτά όπως αναφέρεται και σε έρευνα της Θεοδωροπούλου (2021) η σχολική 

κοινότητα δεν ανταποκρίθηκε για δύο βασικούς λόγους: α) αιφνιδιάστηκε λόγω της 

παγκόσμιας έκτακτης κατάστασης που δημιουργήθηκε και β) τα σχολικά κτήρια δεν 

διέθεταν κατάλληλες υποδομές και εγκαταστάσεις. Ακόμη να προστεθεί και η ελλιπής 

επιμόρφωση των εκπαιδευτικών σε θέματα ψηφιακών δεξιοτήτων καθώς και χειρισμού 
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μιας νέας εικονικής πλατφόρμας για τάξη (WebEx). Οι παραπάνω παράγοντες συμπίπτουν 

με αυτούς που αναφέρονται και σε άλλες σχετικές έρευνες (Price & Hein, 1991̇ Φύκαρης, 

2004· Μαϊστρέλης, 2005 ͘Ανδρέου & Ζωγράφου-Τσαντάκη, 2006͘ Nadelson, & Jordan, 

2012). 

Σίγουρα, η δια ζώσης εκπαιδευτική διδασκαλία δεν συγκρίνεται με την εξ αποστάσεως, 

ωστόσο, προέκυψαν και σημαντικά οφέλη όσον αφορά τις ψηφιακές δεξιότητες με τις 

οποίες ήρθαν αντιμέτωποι εκπαιδευτικοί, γονείς και μαθητές/τριες. Η εισαγωγή των Νέων 

Τεχνολογιών στην Εκπαίδευση συζητούταν πριν αρκετά χρόνια, σήμερα όμως, αποτελεί 

πραγματικότητα. Μαθητές/τριες και εκπαιδευτικοί είναι πλέον αρκετά εξοικειωμένοι με 

τις ψηφιακές τεχνολογίες που εισέρχονται στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα.  

Τέλος, όσον αφορά τις προτάσεις μαθητών/τριών για μελλοντικές δράσεις σε μουσεία 

και αρχαιολογικούς χώρους της περιοχής του Μεσολογγίου τα παιδιά δήλωσαν ότι 

προτιμούν η μουσειακή επίσκεψη να εμπλουτιστεί με περισσότερα ομαδικά παιχνίδια, να 

συμμετέχουν και άλλοι αρχαιολογικοί χώροι ή μουσεία στην δράση ή ακόμη να ενισχυθεί 

η δράση με την συμμετοχή σε μαθητικούς διαγωνισμούς (π.χ. ζωγραφικής). Μέσω αυτών 

των προτεινόμενων δράσεων από μέρους των μαθητών/τριών το μουσείο θα είναι σε θέση 

να γεφυρώνει την σχέση ανάμεσα στους επισκέπτες και τα εκθέματά του καθώς η Ιστορία 

βρίσκεται μπροστά στα μάτια του επισκέπτη ο οποίος είναι σε θέση να αντιλαμβάνεται την 

εξελικτική πορεία των πραγμάτων. Άλλωστε, η θεωρία του Dewey έρχεται να αποδείξει 

ότι η άμεση επαφή με τα αντικείμενα και η δυνατότητα που δίνεται στους μαθητές να 

χρησιμοποιήσουν τις αισθήσεις τους κατά την διάρκεια της μουσειακής επίσκεψης 

αποτελούν τα δύο βασικά στοιχεία τα οποία είναι σε θέση να οδηγήσουν τους 

μαθητευόμενους στη μάθηση, απορρίπτοντας κατά αυτόν τον τρόπο κάθε είδους 

παραδοσιακή μάθηση που στηρίζεται στη στυγνή αφομοίωση των πραγμάτων.  

Έτσι, οι δραστηριότητες που σχεδιάζονται και υλοποιούνται οφείλουν να 

χαρακτηρίζονται από παιγνιώδη μορφή έτσι ώστε το παιδί να συμμετέχει με την έγκρισή 

του και να οδηγείται στη μάθηση ακούραστα και ευχάριστα. Ως εκ τούτου, οι 

εκπαιδευτικοί θα πρέπει να σχεδιάζουν μουσειακές δραστηριότητες μόνοι τους και να μην 

βασίζονται μόνο στα εκπαιδευτικά προγράμματα που προσφέρουν τα μουσεία (Μαγκάνη, 

2018). Ο μαθητής από την άλλη, μέσω της βιωματικής μάθησης που προσφέρει η 

μουσειακή αγωγή, συμμετέχει ενεργά στη μάθηση ενεργοποιώντας όλες τις αισθήσεις του 
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καθώς έρχεται σε επαφή τόσο με τα μουσειακά εκθέματα όσο και με άλλα παιδιά μέσω 

της συνεργασίας που αναπτύσσεται μεταξύ τους. 

Μέσω των ευρημάτων της παρούσας έρευνας αλλά και της βιβλιογραφικής 

ανασκόπησης, προκύπτει η σημαντικότητα των εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων 

για την προώθηση της εκμάθησης της Τοπικής Ιστορίας μέσω της διδακτικής προσέγγισης 

της αγωγής της υπαίθρου. Παρόλο τις σημαντικές διαστάσεις της παιδαγωγικής αυτής 

προσέγγισης, είναι μηδαμινή έως σπάνια η εφαρμογή της στο διδακτικό πρόγραμμα της 

πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης λόγω διαφόρων περιορισμών, όπως η ανησυχία των 

εκπαιδευτικών για την ασφάλεια των μαθητών, ο ελλιπής διδακτικός χρόνος, η 

μετακίνηση, η συνεργασία με τοπικούς φορείς. Για την εφαρμογή της αγωγής της υπαίθρου 

στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα προτείνεται η κατάρτιση και εκπαίδευση των 

εκπαιδευτικών σχετικά με το περιεχόμενο και τους στόχους της καθώς και η εισαγωγή του 

μαθήματος της μουσειακής αγωγής στο αναλυτικό πρόγραμμα του δημοτικού σχολείου.  

Συνοψίζοντας, οι εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις όπως η ομαδοσυνεργατική 

μάθηση και η αγωγή της υπαίθρου έχουν ως βασική επιδίωξη να βοηθούν τους μαθητές να 

συνδεθούν με τη φύση και να εκτιμήσουν το φυσικό περιβάλλον, να επικοινωνήσουν και 

να συναναστραφούν με τους δασκάλους και τους συμμαθητές τους, να δραστηριοποιηθούν 

κινητικά, καθώς και να μαθαίνουν στη φύση έξω από τα στενά όρια της σχολικής τάξης. 

Άλλωστε, όσον αφορά την ομαδοσυνεργατική μάθηση, σύμφωνα με τον Μαμμούς κ.ά. 

(2022:133):«οι εκπαιδευτικοί στο σύνολό τους αποδέχονται ότι η ενσωμάτωση στη 

διδασκαλία συμμετοχικών τεχνικών διευκολύνει την ενεργοποίηση όλων των μαθητών και 

είναι επιτακτική για την καλλιέργεια των δεξιοτήτων της συνεργασίας και της συνέργειας». 

Συνοψίζοντας, η παρούσα διατριβή αποτέλεσε μια πιλοτική προσπάθεια να σχεδιαστεί 

και να αξιολογηθεί ως προς τα αποτελέσματά του ένα εκπαιδευτικό διδακτικό πρόγραμμα 

διαθεματικού χαρακτήρα για την μουσειακή αγωγή που να απευθύνεται σε μαθητές/τριες 

ΣΤ’ τάξης δημοτικού σχολείου που είναι βασισμένο σε κινητικά παιχνίδια καθώς και σε 

παιχνίδια γρίφων, πλαισιωμένα από κατάλληλα προσαρμοσμένες υπαίθριες 

δραστηριότητες. Για τον σχεδιασμό των εκπαιδευτικών δράσεων, λήφθηκαν υπόψη οι 

διδακτικοί στόχοι, η ανάγκη για ομαδική, συνεργατική και βιωματική προσέγγιση του 

θέματος καθώς και η αλληλεπίδραση των μαθητών/τριών με το φυσικό περιβάλλον καθώς 

το σχολείο δεν μπορεί να είναι ένας κλειστός χώρος όπου θα προωθείται η στείρα 
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απομνημόνευση και γνώση αλλά ένας δημιουργικός χώρος όπου θα ενθαρρύνεται ο 

ενεργός ρόλος του μαθητή, θα αναπτύσσονται οι ανθρώπινες σχέσεις και θα 

καλλιεργούνται δεξιότητες όπως η δημιουργική σκέψη, η φαντασία και η 

παρατηρητικότητα. Η παιδαγωγική μέθοδος της αγωγής της υπαίθρου που βασίζεται στην 

βιωματική μάθηση καθώς και στην ενεργητική συμμετοχή των μαθητών/τριών μέσω 

δραστηριοτήτων που λαμβάνουν χώρα εκτός σχολικής τάξης κατά κύριο λόγο στην 

ύπαιθρο και την φύση φαίνεται να ανταποκρίνεται πλήρως στον ερευνητικό 

προσανατολισμό της παρούσας διατριβής.  

Η εποχή μας άλλωστε οφείλει να αντιμετωπίσει την πρόκληση της ερμηνείας, της 

ανάδειξης, της προστασίας και της διατήρησης της πολιτιστικής κληρονομιάς. Στο πλαίσιο 

αυτό, καλείται η παιδεία να λάβει μια άλλη κατεύθυνση που να εστιάζει σε προγράμματα 

που θα προωθούν την πολιτιστική γνώση, τις δεξιότητες, τη συλλογικότητα και το 

κοινωνικό χαρακτήρα (Παναγιωτοπούλου, 2014).  

9.2 Περιορισμοί της μελέτης 

Οι περιορισμοί μιας μελέτης αναφέρονται στη γενίκευση των συμπερασμάτων ή τις 

παραμέτρους που μπορούν να επηρεάσουν την ακρίβεια, την εγκυρότητα ή την εφαρμογή 

της μελέτης. Οι περιορισμοί αυτοί μπορεί να οφείλονται σε πολλούς παράγοντες και να 

επηρεάζουν διάφορους τομείς της έρευνας.  

Στην παρούσα διδακτορική διατριβή παρουσιάστηκαν οι παρακάτω περιορισμοί. 

Αρχικά, το δείγμα της έρευνας περιορίστηκε σε 120 μαθητές της πόλης του Μεσολογγίου 

και της περιοχής του Αιτωλικού καθώς και σε 180 εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης. Αξίζει να σημειωθεί, η μη συμμετοχή ενός σχολείου της πόλης του 

Μεσολογγίου λόγω άρνησης της διευθύντριας του συγκεκριμένου σχολικού 

συγκροτήματος και εν συνεχεία, η συμμετοχή 2 σχολείων της κωμόπολης του Αιτωλικού 

για την συμπλήρωση του κατάλληλου αριθμού αντιπροσωπευτικού δείγματος. Η έρευνα, 

όπως αναφέρθηκε και παραπάνω, υλοποιήθηκε σε μια συγκεκριμένη γεωγραφική περιοχή 

και συγκεκριμένα στην πόλη του Μεσολογγίου και του Αιτωλικού του νομού 

Αιτωλοακαρνανίας. Ωστόσο, παρά το γεγονός ότι έχει συλλεχθεί υψηλό δείγμα 

συμμετεχόντων, τα αποτελέσματα της έρευνας δεν μπορούν να γενικευθούν στο ελληνικό 
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εκπαιδευτικό σύστημα, αφού η έρευνα υλοποιήθηκε σε μία μόνο γεωγραφική περιοχή και 

με τη συμμετοχή 6 δημοτικών σχολείων του νομού Αιτωλοακαρνανίας. 

Ένας ακόμη περιορισμός της έρευνας ήταν οι συνθήκες που επικράτησαν κατά τα 

διδακτικά έτη 2020-2021, 2021-2022 λόγω της πανδημίας του COVID-19 και κατ’ 

επέκταση, η αδυναμία πραγματοποίησης σχολικών εκδρομών σε μουσεία και 

αρχαιολογικούς χώρους και συνεπώς προέκυψε η αδυναμία υλοποίησης της εκπαιδευτικής 

δράσης στο πεδίο της έρευνας. Ακόμη, η πρόσβαση στα δεδομένα και στις φυσικές 

βιβλιοθήκες κατά την περίοδο της πανδημίας του COVID-19 αποτέλεσε ακόμη έναν 

περιορισμό της έρευνας και ιδιαίτερα στον τόπο της μελέτης όπου υπάρχουν πολλές 

δημόσιες βιβλιοθήκες απ’ όπου θα υπήρχε η δυνατότητα άντλησης επιπλέον υλικού όσον 

αφορά την ιστορική Έξοδο του Μεσολογγίου. 

Επιπρόσθετα, ο πληθυσμός αναφοράς προέρχεται από δημόσια δημοτικά σχολεία της 

χώρας. Μια παρόμοια έρευνα θα μπορούσε να υλοποιηθεί και στην Δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση (Γυμνάσιο- Λύκειο) ή ακόμη και σε σχολεία Πρωτοβάθμιας και 

Δευτεροβάθμιας Ιδιωτικής Εκπαίδευσης ή ακόμη και σε σχολεία Ειδικής Αγωγής και 

Εκπαίδευσης. Τέλος, ένας ακόμη περιορισμός που ανέκυψε εστιάζεται στην ατομική 

μέθοδο συμπλήρωσης των ερωτηματολογίων, χωρίς την παρέμβαση της ερευνήτριας, που 

ενδεχομένως να οδήγησε σε παρερμηνεία κάποιων ερωτήσεων.  

9.3 Προτάσεις 

Η παρούσα έρευνα κρίνεται αναγκαίο να διεξαχθεί και σε άλλα τμήματα με 

περισσότερους μαθητές/τριες, σε ένα μεγαλύτερο αστικό κέντρο. Επίσης, η έρευνα μπορεί 

να διεξαχθεί και με την συμμετοχή άλλων τάξεων  του δημοτικού σχολείου για να 

διερευνηθεί πως ανταποκρίνονται κι άλλοι/ες μαθητές/τριες στην μελέτη της Τοπικής 

Ιστορίας και εν συνεχεία, μπορεί να γίνει σύγκριση των αποτελεσμάτων. Ακόμη, η έρευνα 

μπορεί να διαχωριστεί και το προτεινόμενο εκπαιδευτικό πρόγραμμα να εφαρμοστεί 

αρχικά για τη μελέτη της Τοπικής της Ιστορίας μέσω του παραδοσιακού τρόπου 

διδασκαλίας (μέσω σχολικών εγχειριδίων) και μετέπειτα, να υλοποιηθεί το εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα με την εφαρμογή εναλλακτικών διδακτικών παρεμβάσεων και στο τέλος να 

γίνει αποτίμηση και σύγκριση των δύο αυτών μεθόδων διδασκαλίας.  
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Επιπρόσθετα, μπορούν να ενταχθούν στην δράση και άλλα μουσεία ή χώροι 

αρχαιολογικού ενδιαφέροντος ή ακόμη να επεκταθεί η έρευνα με την συμμετοχή και 

άλλων σχολείων της ευρύτερης περιοχής της πόλης του Μεσολογγίου. Η διάρκεια της 

έρευνας θα μπορούσε να είναι μεγαλύτερη ενώ όσον αφορά το μέσο συλλογής δεδομένων, 

το ερωτηματολόγιο, η χορήγησή του θα μπορούσε να πραγματοποιηθεί όχι μόνο στην αρχή 

και στο τέλος του εκπαιδευτικού προγράμματος αλλά και κατά την διάρκειά του ή ακόμη 

και μετά το πέρας ενός μεγάλου χρονικού διαστήματος για να διαπιστωθεί αν οι γνώσεις 

που απέκτησαν οι μαθητές/τριες παραμένουν σταθερές ή αλλάζουν με την πάροδο του 

χρόνου.  

Η προτεινόμενη διδακτική παρέμβαση θα μπορούσε να σχεδιαστεί και με βάση κάποια 

άλλη μορφή εναλλακτικής διδακτικής μεθόδου όπως για παράδειγμα η έρευνα δράσης, η 

παρατήρηση και ο πληθυσμός αναφοράς να μην είναι μόνο μαθητές/τριες δημοτικών 

σχολείων αλλά να επεκταθεί και στην Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση.  

Ακόμη, λόγω περιορισμών όσον αφορά την πανδημία του COVID-19, προτείνεται το 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα να είχε υλοποιηθεί στον ιστορικό χώρο του Κήπου των Ηρώων 

με την συμμετοχή όλων των δημοτικών σχολείων της περιοχής καθώς λόγω αναστολής 

σχολικών εκδρομών και λόγω ταξιδιωτικών οδηγιών για απαγόρευση κάθε μορφής 

ταξιδιού το εκπαιδευτικό πρόγραμμα σχεδιάστηκε από την ερευνήτρια και δεν πρόλαβε να 

γίνει η υλοποίησή του στον χώρο του Κήπου των Ηρώων.  

Επιπρόσθετα, θα μπορούσαν να είχαν μελετηθεί και άλλες πτυχές της διατριβής όπως 

οι στάσεις και οι απόψεις των στελεχών εκπαίδευσης για θέματα Τοπικής Ιστορίας και 

μουσειακής αγωγής ή ακόμη και οι απόψεις των εκπαιδευτικών σε θέματα κατάρτισης που 

σχετίζονται με τη μουσειακή αγωγή. Ακόμη, κρίνεται σκόπιμο σε μια μελλοντική έρευνα 

να μελετηθούν και οι απόψεις των οικογενειών των μαθητών/τριών όσον αφορά την σχέση 

τους με τα μουσεία και τους αρχαιολογικούς χώρους (πιθανές μουσειακές επισκέψεις, 

συχνότητα επίσκεψης, συμμετοχή σε μουσειακές δράσεις μαζί με τα παιδιά). Ακόμη, η 

έρευνα θα μπορούσε να εστιάζει στην καταγραφή των στάσεων, των απόψεων και των 

αντιλήψεων μαθητών/τριών με μαθησιακές δυσκολίες ή ακόμη και την μελέτη των 

γνώσεων των εκπαιδευτικών Ειδικής Αγωγής Πρωτοβάθμιας ή Δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης.  
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Τα αποτελέσματα της έρευνας δίνουν επιπρόσθετα αφορμή για εισαγωγή μαθημάτων 

που αφορούν τη μουσειακή εκπαίδευση σε όλα τα ελληνικά πανεπιστήμια που έχουν ως 

κατεύθυνση την Παιδαγωγική. Με αυτό τον τρόπο, οι μελλοντικοί εκπαιδευτικοί θα 

καταρτιστούν κατάλληλα μέσω των οδηγών σπουδών του εκάστοτε πανεπιστημιακού 

ιδρύματος κι έτσι στο μέλλον οι εκπαιδευτικοί θα εφοδιαστούν με περισσότερες γνώσεις 

αναφορικά με θέματα που άπτονται της μουσειακής αγωγής.  

Επίσης, στα αποτελέσματα της έρευνας διαπιστώνεται ότι η πολιτεία  οφείλει με την 

σειρά της να επιμορφώνει και να καταρτίζει όλους/ες τους/τις εκπαιδευτικούς που 

εργάζονται τόσο σε δημόσια όσο και σε ιδιωτικά σχολεία σχετικά με θέματα μουσειακής 

αγωγής αλλά και θέματα που αφορούν την Τοπική Ιστορία μέσω ειδικών σεμιναρίων, 

επιμορφώσεων, δράσεων κ.ά. με στόχο την ενημέρωση των μελών της εκπαιδευτικής 

κοινότητας αλλά και των κρατικών φορέων. Σημαντική κρίνεται σε αυτό το σημείο και η 

συνεργασία που οφείλουν να αναπτύσσουν από κοινού τόσο τα σχολεία και τα μουσεία 

όσο και οι φορείς της τοπικής κοινωνίας μέσω του κατάλληλου σχεδιασμού αλλά και 

υλοποίησης προγραμμάτων που να αφορούν τον τρόπο με τον οποίο ο/η εκπαιδευτικός 

μπορεί να προσεγγίζει θέματα Τοπικής Ιστορίας κατά τη διδακτική διαδικασία αλλά και 

θέματα μουσειακής αγωγής και εκπαίδευσης.  

Προτείνεται παράλληλα, η αναθεώρηση των Προγραμμάτων Σπουδών και η εισαγωγή 

αλλά και η ανάδειξη της μουσειακής αγωγής και της Τοπικής Ιστορίας σε πολιτικά 

έγγραφα ώστε να είναι σε θέση να αποτελέσουν  «βοηθοί» και «οδηγοί» των τωρινών αλλά 

και μελλοντικών εκπαιδευτικών που θα στοχεύουν στον σχεδιασμό, στην υλοποίηση αλλά 

και στην αξιολόγηση εκπαιδευτικών μουσειακών προγραμμάτων τα οποία θα είναι 

σχεδιασμένα λαμβάνοντας υπόψη την ηλικία αλλά και το αναπτυξιακό επίπεδο των 

μαθητών/τριών στα οποία απευθύνονται.   

Προτείνεται ακόμη, η μελέτη της επίδρασης της οικογένειας καθώς και του ευρύτερου 

κοινωνικού κύκλου των μαθητών/τριών αναφορικά με τη συχνότητα των μουσειακών 

επισκέψεών τους τόσο σε μουσεία όσο και σε αρχαιολογικούς χώρους. Ενδεικτικά 

μπορούν να αποτελέσουν αντικείμενο περαιτέρω έρευνας η μορφή της οικογένειας που 

μεγαλώνει ο/η μαθητής/τρια, η συμμετοχή των μελών της οικογένειας σε δράσεις του 

σχολείου ή σε δράσεις του δήμου που ζουν και εργάζονται, η οικονομική κατάσταση της 

οικογένειας κ.ά. Είναι σημαντικό σε μια μελλοντική έρευνα να τονισθεί η συνεργασία 
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εκπαιδευτικών και γονέων, με σκοπό την επιτυχία του/της μαθητή/τριας τόσο σε κοινωνικό 

όσο και σε συναισθηματικό επίπεδο.  

Τέλος, το προτεινόμενο εκπαιδευτικό πρόγραμμα θα μπορούσε να απευθύνεται και σε 

μαθητές/τριες προσχολικής εκπαίδευσης ενώ θα παρουσίαζε ιδιαίτερο ενδιαφέρον η 

καταγραφή των γνώσεων των μαθητών/τριών του νηπιαγωγείου με τη μορφή 

δραματοποίησης ή με τη μελέτη και ανάλυση ιχνογραφημάτων.  
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Παράρτημα Ι. 

Ερωτηματολόγιο εκπαιδευτικών 
 

 

Στοιχεία συμμετεχόντων: 

 

Περιοχή Σχολείου:……………………………………………. 

 

1. Φύλο: 

 

Άνδρας       Γυναίκα  

 

2. Ηλικία: 

 

25-35      35-45    45 και άνω  

 

3. Επίπεδο εκπαίδευσης: 

 

Απόφοιτος/ΑΕΙ   _                

 

Απόφοιτος/ΤΕΙ    

 

Μεταπτυχιακές Σπουδές    

 

Διδακτορικές Σπουδές    

 

Εξομοίωση    

 

4. Προϋπηρεσία σε έτη: 

 

0-5       6-10        11-20        21-30        30  και άνω  

 

5. Θεωρείτε ότι η μάθηση πρέπει να πραγματοποιείται και έξω από τον χώρο της τάξης ή 

μόνο μέσα σε αυτόν;  

Μόνο μέσα στην τάξη       Μέσα ή/και έξω από την τάξη    

 

6. Αν συγκρίνατε τη συμμετοχή των μαθητών σας μέσα στην τάξη σε ένα συμβατικό 

μάθημα (π.χ. γλώσσα, μαθηματικά) με εκείνη κατά την εφαρμογή ενός εκπαιδευτικού 

μουσειακού προγράμματος εκτός τάξης, θα την αξιολογούσατε θετικά ή αρνητικά; 

Θετικά     Αρνητικά     
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7. Πιστεύετε ότι θα έπρεπε να υπάρχουν εκπαιδευτικοί τέχνης στα σχολεία (ζωγράφοι, 

γλύπτες, εικαστικοί τέχνης) στο πλαίσιο της μουσειακής αγωγής; 

Ναι     Όχι      

 

8. Πιστεύετε ότι θα έπρεπε να υπάρχει επίσημα από το Υπουργείο Παιδείας στο ωρολόγιο 

πρόγραμμα των δημοτικών σχολείων το μάθημα της μουσειακής αγωγής; 

Ναι     Όχι     

 

9. Διατυπώνεται η άποψη ότι: «η μουσειακή εκπαίδευση, είναι η εκπαίδευση του μέλλοντος 

στα πλαίσια της πολυπολιτισμικότητας». Συμφωνείτε με αυτή την άποψη; 

Ναι     Όχι    

 

10. Πιστεύετε ότι η μουσειακή αγωγή βοηθάει στην ομαλότερη ένταξη παιδιών από 

διαφορετικές κοινωνικές ομάδες στο εκπαιδευτικό σύστημα; 

Καθόλου       Λίγο        Μέτρια       Αρκετά   Πολύ  

 

11. Πιστεύετε ότι έχετε επαρκείς γνώσεις σε θέματα μουσειακής αγωγής; 

Ναι    Όχι    

 

12. Στο πλαίσιο των βασικών σας σπουδών, έχετε λάβει ιδιαίτερες γνώσεις ή κάποια ειδική 

κατάρτιση αναφορικά με τη διδασκαλία της μουσειακής αγωγής; 

Ναι     Όχι     

13. Κατά την διάρκεια της σχολικής χρονιάς, εντάσσετε στον διδακτικό σας 

προγραμματισμό δράσεις ή επισκέψεις σε μουσεία;  

                                 Ναι    Όχι     

 

13α. Αν απαντήσατε ναι, πόσες φορές το χρόνο πραγματοποιείτε τις συγκεκριμένες δράσεις 

ή επισκέψεις; 

1 φορά κάθε μήνα          

1 φορά κάθε τρίμηνο    

1 φορά κάθε εξάμηνο   

 

14. Σε μουσειακές δραστηριότητες που έχετε υλοποιήσει μέχρι σήμερα ποιες 

διδακτικές/βιωματικές μεθόδους έχετε αξιοποιήσει από τις παρακάτω;  

(Παρακαλώ, επιλέξτε μόνο 2 από τα παρακάτω) 
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  Μέθοδος σχεδίου εργασίας (project) 

  Διαθεματική προσέγγιση 

  Ομαδοσυνεργατική μάθηση 

  Μελέτη πεδίου (παρατηρήσεις στο μουσείο, συλλογή και μελέτη έντυπου υλικού) 

  Πειραματική έρευνα 

  Δραματοποίηση 

 Κάποια άλλη μέθοδο. Ποια; ……………………………………………………… 

15. Πιστεύετε ότι ήταν αποτελεσματικές οι μουσειακές δραστηριότητες που υλοποιήσατε;  

                                  Ναι     Όχι     

 

16. Πιστεύετε ότι οι εκπαιδευτικοί προετοιμάζουν κατάλληλα την επίσκεψη των μαθητών 

στο μουσείο; 

                                  Ναι     Όχι     

 

17. Ποιους μαθησιακούς/γνωστικούς στόχους πιστεύετε ότι πετυχαίνει η διδασκαλία της 

μουσειακής αγωγής; (Παρακαλώ, επιλέξτε μόνο 3 από τα παρακάτω) 

  Σύνδεση με την ιστορία 

  Σύνδεση με την παράδοση-λαογραφία 

  Σύνδεση με τη θρησκεία 

  Σύνδεση με την παραδοσιακή- τοπική ενδυμασία 

  Σύνδεση με την τοπική διατροφή και μαγειρική 

  Σύνδεση με την τέχνη 

  Σύνδεση με διάφορες επιστήμες 

  Σύνδεση με διάφορες κοινωνικές ομάδες 

  Όλα τα παραπάνω 

18. Μετά την επίσκεψη στο μουσείο, σε ποιο βαθμό αξιολογείτε, μέσα από κατάλληλες 

δραστηριότητες, τις νέες γνώσεις των μαθητών;  

Καθόλου       Λίγο        Μέτρια       Αρκετά   Πολύ  
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19. Πόσο εκπαιδευτικά αποτελεσματικό θεωρείτε το είδος της συνεργασίας μεταξύ 

μουσείου και σχολείου; 

Καθόλου       Λίγο        Μέτρια       Αρκετά   Πολύ  

 

20. Πιστεύετε ότι χρειάζονται περισσότερες προσπάθειες σύνδεσης του μουσείου με το 

σχολείο;  

Ναι    Όχι     

 

20α. Αν απαντήσατε ναι, ποιες θα προτείνατε να είναι οι προσπάθειες αυτές; 

1………………………………………………………………………………………… 

2………………………………………………………………………………………… 

3………………………………………………………………………………………… 
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Παράρτημα ΙΙ. 

Ερωτηματολόγιο για μαθητές/τριες ΣΤ’ τάξης δημοτικού σχολείου 

(Αρχικό) 
 

Εισαγωγικό σημείωμα 

 

Αγαπητέ μαθητή και αγαπητή μαθήτρια, 

 

Το ερωτηματολόγιο αυτό δημιουργήθηκε από μια εκπαιδευτικό, στο πλαίσιο της 

διδακτορικής της έρευνας στο Πανεπιστήμιο Αιγαίου και αποσκοπεί στη συγκέντρωση 

πληροφοριών για διάφορα ζητήματα που έχουν σχέση με τη μουσειακή αγωγή και 

ειδικότερα με την τοπική ιστορία της πόλης του Μεσολογγίου. 

Η έρευνα αυτή δεν είναι δυνατόν να πραγματοποιηθεί χωρίς τη δική σου συμβολή. Η 

βοήθειά σου θα είναι καθοριστική για τα αποτελέσματα της έρευνας. Θα σε παρακαλούσα 

να απαντήσεις με ειλικρίνεια και υπευθυνότητα σε όλες τις παρακάτω ερωτήσεις. Δεν 

πρόκειται για εξέταση, ούτε θα πάρεις κάποιο βαθμό. Σημείωσε αυτό που σε εκφράζει 

καλύτερα. Σου υπενθυμίζω, ότι το ερωτηματολόγιο είναι ανώνυμο. 

Σε ευχαριστώ πολύ για τη συνεργασία και τον πολύτιμο χρόνο σου! 

 

Δαλάρη Αιμιλία 

E-mail: psed19003@rhodes.aegean.gr 

Α. ΔΗΜΟΓΡΑΦΙΚΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ 

 

1. Είσαι:  

 Αγόρι  

 Κορίτσι 

2. Σε ποια πόλη μένεις; …………………...…………………………………………… 

3. Σε ποια χώρα γεννήθηκες; …………………………………………………………. 

 

Β. ΓΕΝΙΚΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ 

(Βάλε ένα Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

1. Έχεις ποτέ συμμετάσχει σε Πολιτιστικό Πρόγραμμα ως μαθητής/τρια; 

 Ναι  

 Όχι 

 

2. Έχεις επισκεφτεί κάποιο Μουσείο;  

 Ναι  

 Όχι 

 

3. Έχεις επισκεφτεί κάποιον αρχαιολογικό χώρο;  

 Ναι  

 Όχι 
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4. Έχεις επισκεφτεί τον Κήπο των Ηρώων;  

 Ναι 

 Όχι 

 • Αν ναι, πόσες φορές; ……..…… 

 

4α. Αν ναι, έχεις πάει με τους γονείς σου ή με το σχολείο;  

 Με το σχολείο  

 Με τους γονείς μου 

 Και με τους δύο 

 

4β. Αν όχι, αυτό οφείλεται:  

 Είναι δύσκολο να πας, γιατί μένεις μακριά 

 Είναι βαρετή για σένα η επίσκεψη στο Μουσείο 

 Δεν σε ενημέρωσε κανείς για την αξία της επίσκεψής σου στο Μουσείο 

 Δεν πραγματοποιήθηκε καμία διδακτική επίσκεψη με το σχολείο μου 

 

5. Έχεις επισκεφθεί την Πινακοθήκη του Μεσολογγίου;  

 Ναι  

 Όχι 

• Αν ναι, πόσες φορές; ……………… 

 

Γ. ΕΙΔΙΚΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ 

Σε παρακαλώ, απάντησε στις παρακάτω ερωτήσεις αν γνωρίζεις την απάντηση 

 

1. Πότε έγινε η έξοδος του Μεσολογγίου; 

 Απρίλιος, 1821 

 Απρίλιος, 1826 

 Δεν ξέρω 

 

2. Ποιος πολιόρκησε το Μεσολόγγι; 

 Ο Αλή Πασάς 

 Ο Ιμπραήμ 

 Δεν ξέρω 

 

3. Φιλέλληνας και ποιητής που πέθανε στο Μεσολόγγι: 

 Διονύσιος Σολωμός 

 Λόρδος Βύρων 

 Δεν ξέρω 

 

4. Βοηθούσε τους Μεσολογγίτες από τη θάλασσα:  

 Κ. Κανάρης 

 Α.Μιαούλης 

 Δεν ξέρω 

 

5. Ποιος ζωγράφισε τον πίνακα της Εξόδου; 

Eugene Delacroix 
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 Θεόδωρος Βρυζάκης 

Emile de Lansac 

 

6. Πώς ενημερώνεσαι συνήθως για θέματα μουσειακής αγωγής; 

(Σημείωσε αν θέλεις και περισσότερες από μία απαντήσεις με ένα Χ στα αντίστοιχα 

κουτάκια) 

 Από το σχολείο 

 Από το μουσείο 

 Από διάφορα έντυπα 

 Από την τηλεόραση 

 Από την οικογένεια 

 Από τους φίλους 

 Άλλο; .......................................................................................................................... 

 

7. Μου κινήθηκε το ενδιαφέρον και έμαθα περισσότερα για τη μουσειακή αγωγή: 

(Βάλε ένα Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

 Πάρα 

πολύ  

συχνά 

Αρκετές 

φορές 

Λίγες 

φορές 

 

Ποτέ 

Ακούγοντας το δάσκαλό μου να μιλάει.     

Δουλεύοντας ομαδικά με τους συμμαθητές μου μια εργασία.     

Βλέποντας εκπομπές στην τηλεόραση.     

Ακούγοντας κάποιον ξεναγό σε μουσείο.     

Συμμετέχοντας σε εκπαιδευτικά προγράμματα του μουσείου.     

Κάνοντας σχολικές εκδρομές σε αρχαιολογικούς χώρους.     

Ερευνώντας ο/η ίδιος/α.     

Παρατηρώντας ο/η ίδιος/α.     

 

8. Πολιτιστική κληρονομιά είναι: 

(Σημείωσε πόσο συμφωνείς  με τα παρακάτω, βάζοντας Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

 

9. Τι από τα παρακάτω πιστεύεις ότι αποτελεί πολιτιστική κληρονομιά για την πόλη του 

Μεσολογγίου; (Σημείωσε με ένα Χ) 

 Ο κήπος των Ηρώων. 

 Η λιμνοθάλασσα. 

  

Συμφωνώ 

 

Ούτε 

συμφωνώ, ούτε 

διαφωνώ 

 

Διαφωνώ 

Αρχαιολογικοί χώροι.    

Ιστορικά κτίρια.    

Ήθη και έθιμα.    

Προφορικός πολιτισμός.    

Έργα τέχνης, όπως γλυπτά ή πίνακες ζωγραφικής.    

Παραδόσεις.    

Μουσική και τραγούδια.    
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 Οι αρχαίες πόλεις της Καλυδώνας και της Πλευρώνας.  

 Τα τείχη της πόλης. 

 Το κτήριο της Πινακοθήκης.  

 Η Βυρωνική Εταιρία. 

 Άλλο; ......................................................... 

 

10. Πόσο σημαντικές θεωρείς τις παρακάτω απειλές για την πολιτιστική κληρονομιά; 

(Σημείωσε με ένα Χ την σημασία που έχει για σένα κάθε απειλή για καθεμία δήλωση) 

Οι απειλές της πολιτιστικής κληρονομιάς: Πολύ 

 

Λίγο Καθόλου 

 

Φυσικές καταστροφές, όπως ο σεισμός, η πλημμύρα ή τα προβλήματα 

εδάφους. 

   

Ανθρώπινες καταστροφές, όπως η πυρκαγιά ή ο βανδαλισμός.    

Ατμοσφαιρική ρύπανση.    

Ο τουρισμός.    

Έλλειψη συντήρησης.    

 

11. Σε ποιο βαθμό συμφωνείς ή διαφωνείς με τις δηλώσεις που ακολουθούν;(Σημείωσε 

για καθεμία δήλωση ξεχωριστά το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας σου, βάζοντας ένα Χ στο 

αντίστοιχο κουτάκι) 

  

 

Συμφωνώ 

 

Ούτε 

συμφωνώ, 

ούτε 

διαφωνώ 

 

 

Διαφωνώ 

 

Θα μου άρεσε η γειτονιά μου να είχε μνημεία 

πολιτιστικής κληρονομιάς. 

   

Μου αρέσει να μαθαίνω για τον τρόπο που ζούσαν οι 

άνθρωποι στο παρελθόν. 

   

Με ενδιαφέρει να συμμετέχω σε εκπαιδευτικά 

προγράμματα για την πολιτιστική κληρονομιά. 

   

Είναι σημαντικό να συντηρηθεί η πολιτιστική 

κληρονομιά. 

   

Η προσωπική μου εργασία για τη διατήρηση της 

πολιτιστικής κληρονομιάς δεν είναι απαραίτητη, αφού 

αυτό είναι ευθύνη της πολιτείας. 

   

Μου αρέσει να συνεργάζομαι και με άλλους για να 

λύσουμε τα προβλήματα της περιοχής μας. 

   

 

12. Μαθαίνεις ότι ακριβώς δίπλα στον Κήπο των Ηρώων αποφασίστηκε να χτιστεί ένα 

μεγάλο ξενοδοχείο, για να έχει περισσότερους τουρίστες η περιοχή το καλοκαίρι. Εσύ 

θα έκανες κάτι με αυτήν την απόφαση; 

(Βάλε μόνο ένα Χ στο κουτάκι που σε εκφράζει περισσότερο από όλα) 

 Θα ζητούσα από το διευθυντή του σχολείου μου να ενημερώσει τις τοπικές αρχές. 

 Θα ζητούσα από τους γονείς μου να ενημερώσουν την αρχαιολογική υπηρεσία. 

 Θα αδιαφορούσα. 
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 Θα μου άρεσε να υπήρχε ένα ξενοδοχείο, για να μπορούν οι τουρίστες να επισκέπτονται 

εύκολα τον αρχαιολογικό χώρο του Κήπου των Ηρώων. 

 Θα χαιρόμουν, γιατί θα έβρισκαν εργασία πολλοί άνεργοι κάτοικοι της πόλης μου. 

 Άλλο: ....................................................................................................................... .... 

 

13. Αν ήθελες να βελτιώσεις κάτι στην πόλη σου θα έκανες κάτι από τα παρακάτω;  

(Σημείωσε για καθεμία δήλωση ξεχωριστά το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας σου, βάζοντας 

ένα Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

  

Πολύ 

 

Λίγο 

 

Καθόλου 

 

Θα προσπαθούσα ακόμα και μόνος/η μου να αλλάξω την 

εικόνα της πόλης μου έτσι ώστε να προσεγγίσει περισσότερους 

επισκέπτες. 

   

Και να ήθελα να προσπαθήσω, δεν ξέρω τι θα μπορούσα να 

κάνω. 

   

Θα συμμετείχα μόνο αν υπήρχε μια ομάδα ανθρώπων με το ίδιο 

ενδιαφέρον. 

   

Αυτά είναι κυρίως θέματα των αρχών και όχι δικά μου.    

Θα έκανα γραπτώς την πρότασή μου στο δήμαρχο της πόλης.    
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Παράρτημα ΙΙΙ. 

Ερωτηματολόγιο για μαθητές/τριες ΣΤ’ τάξης δημοτικού σχολείου 

(Τελικό) 
 

Εισαγωγικό σημείωμα 

 

Αγαπητέ μαθητή και αγαπητή μαθήτρια, 

 

Το ερωτηματολόγιο αυτό δημιουργήθηκε από μια δασκάλα και θέλει να συγκεντρώσει 

πληροφορίες για θέματα που αφορούν τα μουσεία και την ιστορία της πόλης του 

Μεσολογγίου. Θα ήθελα να συμπληρώσεις αυτό το ερωτηματολόγιο λέγοντάς μου τη 

γνώμη σου. Δεν είναι διαγώνισμα ούτε θα πάρεις κάποιο βαθμό. Θα με βοηθήσεις να κάνω 

το μουσείο αγαπητό στα παιδιά, ώστε να θέλουν να έρχονται συνέχεια! Σε ευχαριστώ πολύ 

για την βοήθεια και τον χρόνο σου! 

 

Δαλάρη Αιμιλία 

E-mail: psed19003@rhodes.aegean.gr 

 

Α. ΔΗΜΟΓΡΑΦΙΚΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ 

 

1. Είσαι:  

 Αγόρι  

 Κορίτσι 

 

Β. ΕΙΔΙΚΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ 

Σε παρακαλώ, απάντησε στις παρακάτω ερωτήσεις αν γνωρίζεις την απάντηση 

(Βάλε ένα Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

 

1. Θα ήθελες να έχεις ετοιμαστεί πριν την επίσκεψή σου σε ένα μουσείο με κάποια 

μουσειακή δραστηριότητα; 

 Ναι 

 Όχι 

 

2. Θα ήθελες η επίσκεψή σου στο μουσείο να συνοδεύεται κατά τη διάρκειά της ή μετά 

και με άλλες μουσειακές δραστηριότητες; 

 Ναι  

 Όχι 

 

 2α. Αν απάντησες προηγουμένως «Ναι», με ποια/ποιες από τις παρακάτω μουσειακές 

δραστηριότητες θα ήθελες να συνοδεύεται; 

 (Μπορείς να σημειώσεις μέχρι 2 απαντήσεις, βάζοντας Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 
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 Εκπαιδευτική ξενάγηση 

 Διήγηση ιστοριών 

 Θέατρο 

 Ζωγραφική 

 Δημιουργική γραφή 

 Άλλο...................................................................................................................... 

 

3.  Σε ποιο βαθμό συμφωνείς ή διαφωνείς με τις δηλώσεις που ακολουθούν; 

(Σημείωσε για καθεμία δήλωση ξεχωριστά το βαθμό συμφωνίας ή διαφωνίας σου, βάζοντας 

ένα Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

 

  

 

Συμφωνώ 

 

Ούτε 

συμφωνώ, 

ούτε 

διαφωνώ 

 

 

Διαφωνώ 

 

Μετά τις δράσεις στις οποίες συμμετείχα κατανόησα 

έννοιες του μαθήματος της ιστορίας που με δυσκόλευαν. 

   

Μετά τις δράσεις στις οποίες συμμετείχα γνωρίζω πως να 

συμπεριφέρομαι μέσα στους χώρους του μουσείου. 

   

Σε μία μελλοντική εκπαιδευτική εκδρομή με το σχολείο 

μου θα ήθελα να συμπεριλαμβάνεται στο πρόγραμμα η 

επίσκεψη στον Κήπο των Ηρώων. 

   

Η συνεργασία των  τοπικών  μουσείων  με το σχολείο μου 

είναι πολύτιμη.  

   

 

4. Με ποιο από τα παρακάτω ψηφιακά μέσα θα ήθελες να εμπλουτιστεί η επίσκεψή σου 

στον Κήπο των Ηρώων; 

(Επέλεξε μόνο 1 απάντηση βάζοντας Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

 

 Ιστοσελίδα στο Διαδίκτυο 

 Διαδραστικές Οθόνες αφής 

 Εφαρμογές επαυξημένης πραγματικότητας (AR- Augmented Reality) 

 Εφαρμογές εικονικής πραγματικότητας (VR - Virtual Reality) 

 Συσκευές ακουστικής ξενάγησης 

 Quick Response Code ή QR 

 

5. Κατά την διάρκεια του μουσειακού εκπαιδευτικού προγράμματος στον Κήπο των 

Ηρώων θα προτιμούσες περισσότερους... 

 

 Μαθηματικούς γρίφους 

 Γρίφους λογικής 
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 Γρίφους κωδικών και αποκρυπτογραφήσεων 

 Αινίγματα 

 Γεωγραφικούς γρίφους 

 

6. Η εμπειρία σου από το εκπαιδευτικό πρόγραμμα στο οποίο συμμετείχες:  

(Σημείωσε για κάθε φράση ξεχωριστά ένα Χ  στο αντίστοιχο κουτάκι) 

 

 Ναι Όχι  Δεν 

ξέρω/ 

Δεν 

απαντώ 

Ήταν συναρπαστική.    

Ήταν ανιαρή.    

Με έκανε να θέλω να επιστρέψω στο μουσείο για να μάθω 

περισσότερα. 

   

Έμαθα καινούρια πράγματα.    

Με κούρασε.    

Αισθάνθηκα ότι «ζωντάνεψαν» τα μουσειακά εκθέματα.    

Με έκανε να ενδιαφερθώ για την τέχνη και τα μουσεία 

περισσότερο από ότι όταν ξεκίνησε το πρόγραμμα.  

   

Με βοήθησε να κατανοήσω τα περισσότερα από όσα είδα 

και έκανα. 

   

Ανέπτυξα καινούργιες δεξιότητες.    

 

7. Μαθαίνεις ότι ακριβώς δίπλα στον Κήπο των Ηρώων αποφασίστηκε να χτιστεί ένα 

μεγάλο ξενοδοχείο, για να έχει περισσότερους τουρίστες η περιοχή το καλοκαίρι. Εσύ 

θα έκανες κάτι με αυτήν την απόφαση; 

(Βάλε μόνο ένα Χ στο κουτάκι που σε εκφράζει περισσότερο από όλα) 

 

 Θα ζητούσα από το διευθυντή του σχολείου μου να ενημερώσει τις τοπικές αρχές. 

 Θα ζητούσα από τους γονείς μου να ενημερώσουν την αρχαιολογική υπηρεσία. 

 Θα αδιαφορούσα. 

 Θα μου άρεσε να υπήρχε ένα ξενοδοχείο, για να μπορούν οι τουρίστες να επισκέπτονται 

εύκολα τον αρχαιολογικό χώρο του Κήπου των Ηρώων. 

 Θα χαιρόμουν, γιατί θα έβρισκαν εργασία πολλοί άνεργοι κάτοικοι της πόλης μου. 

 Άλλο: ....................................................................................................................... .... 
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8. Έχεις να προτείνεις κάτι διαφορετικό για μελλοντική δράση σε μουσείο; 

(Μπορείς να σημειώσεις μέχρι 2 απαντήσεις, βάζοντας Χ στο αντίστοιχο κουτάκι) 

Θα ήθελα… 

 να συμμετέχουν και άλλοι αρχαιολογικοί χώροι ή μουσεία στην δράση, 

 να υπάρχουν περισσότερα ομαδικά παιχνίδια, 

 η μουσειακή επίσκεψη να συνοδεύεται με χάρτη του μουσείου ή του αρχαιολογικού 

χώρου, 

 την συμμετοχή σε μαθητικούς διαγωνισμούς (π.χ. ζωγραφικής), 

 να μπορώ να ακουμπήσω τα εκθέματα, 

 να υπάρχουν Συσκευές ακουστικής ξενάγησης ή Quick Response Code (QR), 

 να μειωθεί ο χρόνος της μουσειακής επίσκεψης. 
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Παράρτημα ΙV. 

Έντυπο συγκατάθεσης γονέων 

 

 

Έντυπο ενημέρωσης και συναίνεσης/συγκατάθεσης γονέων/κηδεμόνων για 

την έρευνα 

Σχεδιασμός και υλοποίηση εκπαιδευτικών προγραμμάτων στη μουσειακή 

αγωγή: Εξερεύνηση της ιστορίας της Εξόδου του Μεσολογγίου 

Αγαπητοί γονείς,  

Στα πλαίσια εκπόνησης της διδακτορικής μου διατριβής στο Πανεπιστήμιο Αιγαίου 

διεξάγω μια έρευνα που σκοπός της είναι να διερευνήσει την επίδραση των 

εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων με έμφαση στη Μουσειακή Αγωγή για τη 

καλλιέργεια θετικών στάσεων των μαθητών δημοτικών σχολείων αναφορικά με το 

μάθημα της ιστορίας. Για τον σκοπό της έρευνας, καλείται το παιδί σας να 

συμπληρώσει ένα ερωτηματολόγιο. Το ερωτηματολόγιο είναι ανώνυμο και η 

συμμετοχή του παιδιού σας είναι εθελοντική. 

Οχρόνοςπουχρειάζεταιγιανασυμπληρωθείτοερωτηματολόγιοείναιπερίπου 5-10 

λεπτά. Επίσης, είναι σημαντικό να γνωρίζετε ότι τα δεδομένα που θα συλλεχθούν θα 

χρησιμοποιηθούν μόνο για σκοπούς της συγκεκριμένης έρευνας. 

Ελπίζω ότι θα συναινέσετε στην συμμετοχή του παιδιού σας σε αυτό το ερευνητικό 

έργο που στόχο έχει την αξιοποίηση και τη διερεύνηση της αποτελεσματικότητας των 

εναλλακτικών διδακτικών προσεγγίσεων έναντι της παραδοσιακής διδασκαλίας 

αναφορικά με το μάθημα της ιστορίας. 

Αν έχετε οποιεσδήποτε ερωτήσεις ή αν χρειάζεστε επιπρόσθετες πληροφορίες 

για αυτή την έρευνα παρακαλώ επικοινωνήστε με την: 

• Κα. Δαλάρη Αιμιλία- Υποψήφια Δρ. Πανεπιστημίου Αιγαίου- 

emilydalari@gmail.com

mailto:emilydalari@gmail.com
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ΔΗΛΩΣΗΠΛΗΡΟΦΟΡΗΜΕΝΗΣΣΥΓΚΑΤΑΘΕΣΗΣΓΟΝΕΑ 
 

Έχω διαβάσει τις παραπάνω πληροφορίες σε σχέση με την έρευνα «Σχεδιασμός και 

υλοποίηση εκπαιδευτικών προγραμμάτων στη μουσειακή αγωγή: Ερεύνηση της 

ιστορίας της Εξόδου του Μεσολογγίου» και δηλώνω υπεύθυνα ότι έχω κατανοήσει τα 

πιο πάνω. 

 

 

Όνομα γονέα/κηδεμόνα Υπογραφή κηδεμόνα 
 
 

...................................................................................................... 
 

Ημερομηνία 
 

 

 ΝΑΙ ΟΧΙ 

Δέχομαι να συμμετέχει το παιδί μου(συμπληρώστε το  όνομα  του παιδιού) 
 στο έργο που περιγράφεται πιο πάνω. 

  

Δέχομαιοιαπαντήσειςτουστοερωτηματολόγιοναχρησιμοποιηθούναπόταμέλητης 
ερευνητικής ομάδας 

  


